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Einleitung

Sozialarbeit an Grundschulen ist in Brandenburg ein wach- Dariiber hinaus ist das Arbeitsfeld in Brandenburg von Un-
sendes Arbeitsfeld: In den vergangenen zehn Jahren ist zwar kei- gleichzeitigkeiten gepragt. Einige Landkreise wirken sehr bewusst
ne rasante, aber doch eine kontinuierliche Zunahme an Projekten  auf die Starkung von Sozialarbeit an Grundschulen hin. Zum Teil
zu konstatieren. erfolgt diese unter Beibehaltung der Angebote an den weiter-

Daneben ist Sozialarbeit an Grundschulen in Brandenburg ein  fiihrenden Schulen (in der Regel Ober- und Gesamtschulen), zum
unibersichtliches Arbeitsfeld. Es gibt keine Klarheit dariiber, wie  Teil findet eine Verlagerung an die Grundschulen statt. In ande-
viele Projekte der Sozialarbeit an Grundschulen konkret im Land  ren Landkreisen erfolgte der Ausbau der Sozialarbeit an Grund-
bestehen. Noch weniger gibt es einen Uberblick zu den konzep- schulen aber auch, mehr oder weniger bewusst gesteuert, anhand
tionellen Grundlagen, den inhaltlichen Schwerpunkten und den  von Schulstandortentscheidungen: Im Zuge der SchlieRung von
strukturellen Rahmenbedingungen, innerhalb derer die Sozial- Schulstandorten der Sekundarstufe I wurden die Projekte an eine
arbeit an Grundschulen umgesetzt wird. verbliebene Grundschule im Ort »gegeben« bzw. bei dem Wegfall



der Sekundarstufe I an Grund- und Oberschulen verblieb die Sozi-
alarbeit an Schule beim weiter bestehenden Grundschulteil. An-
dere Landkreise wiederum entscheiden sich bewusst gegen Sozi-
alarbeit an Grundschulen. Die Griinde hierfiir sind vielfdltig: Die
Notwendigkeit des Angebotes wird zum einen in Frage gestellt,
zum anderen zweifeln die Landkreise daran, dass Sozialarbeit an
Schule ein geeignetes Angebot fiir wahrgenommene Problemla-
gen darstellt. Finanzielle Erwdgungen diirften hierbei ebenfalls
eine Rolle spielen.

Die Verwendung der Bundesmittel, die den Kommunen in
Verbindung mit dem Bildungs- und Teilhabepaket zur Verfiigung
stehen, spiegelt diese Situation wider und verschirft sie: Einige
Landkreise setzen auf »Bildungsschulsozialarbeiter« bei sehr ein-
geschriankten Handlungsfeldern (Steigerung der Inanspruchnah-
me von Leistungen aus dem Bildungs- und Teilhabepaket). Andere
Kreise wollen unter dem Begriff »Bildungssozialarbeiter« vor al-
lem den Aufbau sozialraumlich verankerter Netzwerke um Grund-
schulen beférdern und wieder andere binden diese Mittel in die
bestehenden Strukturen und Antragsverfahren der Sozialarbeit
an Schulen ein. Daneben gibt es die Kreise bzw. kreisfreien Stadte,
die mit den Mitteln projektbezogene Aktivititen am Schnittpunkt
Schule-Jugendhilfe fordern und Kreise, die die Mittel (noch) nicht
fiir die Sozialarbeit an Schulen bzw. die Kooperation Schule - Ju-
gendhilfe einsetzen.

Es ist aber auch zu konstatieren, dass Sozialarbeit an Schu-
len in Brandenburg in seinem Profil nicht klar umrissen ist und
unscharf erscheint. Das ist nicht verwunderlich, kann doch das
Arbeitsfeld der Sozialarbeit an Schulen insgesamt, trotz jahrzehn-
telanger Praxis und nachgewiesenen Erfolgen, als unscharf be-
zeichnet werden. Wer sind die Zielgruppen von Sozialarbeit an
Schulen? Welche Kernleistungen sollte Sozialarbeit an Schulen er-
bringen? Soll und kann Sozialarbeit an Schulen Beitrage zur Schul-
entwicklung leisten? Das sind nur einige der Fragen, die bundes-
weit kontrovers diskutiert werden. Hinzu kommen Fragen nach
einem besonderen Profil und besonderen Methoden der Sozial-
arbeit an Grundschulen mit Blick auf die Zielgruppe der jiingeren
Schiilerinnen und Schiiler.

Die Landeskooperationsstelle Schule-Jugendhilfe (LS]) wid-
met sich seit 2009 verstirkt der Sozialarbeit an Grundschulen. Die
Beratungsanfragen von Schulsozialarbeiter/innen an Grundschu-
len und deren Tragern nahmen zu. Ebenfalls hduften sich die An-
fragen von Stidten, Gemeinden und Kreisen, die Sozialarbeit an
Grundschulen einrichteten. Ab dem Jahr 2010 fand ein regelmaRi-
ger Austausch mit dem Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport
sowie dem Landesjugendamt zur Sozialarbeit an Grundschu-
len statt. Daraus resultierte 2010 der Auftrag des Landesjugend-
amtes fiir eine »Expertise zum aktuellen Stand der Sozialarbeit an
Grundschulen im Land Brandenburg«. Auf Grundlage dieser Ex-
pertise fand Mitte 2010 die Tagung »Sozialpaidagogische Unter-
stiitzungsbedarfe an Grundschulen« im Landesjugendamt statt.

Um das Arbeitsfeld der Sozialarbeit an Grundschulen in Bran-
denburg besser als bisher beschreiben zu konnen, fiihrte die LS]im
Zeitraum von Juli 2011 bis Februar 2012 eine landesweite Befragung
von Projekten der Sozialarbeit an Grundschulen durch. Ziel der Be-
fragung war es mehr liber die Rahmenbedingungen, die struktu-
relle Verankerung, die konzeptionellen Grundlagen sowie die Leis-
tungen der Sozialarbeit an Grundschulen zu erfahren.

Die Ergebnisse der Befragung bilden den zentralen Teil der
vorliegenden Publikation. Neben der reinen Information soll mit
ihr einerseits die weitere Diskussion im Land zum Arbeitsfeld be-
fordert und andererseits ein Beitrag zur notwendigen Profilierung
des Arbeitsfeldes geleistet werden.

Im ersten Abschnitt wird zundchst die Sozialarbeit an Schu-
len! in Grundziigen konturiert sowie eine Profilierung fiir die So-
zialarbeit an Grundschulen skizziert.? Die Entwicklung im Land
Brandenburg, die Begriindungslinien zur Einrichtung von Sozial-
arbeit an Grundschulen und die grundsitzlich vorfindbaren Leis-
tungen der Sozialarbeit an Schulen werden abschliefend in die-
sem Abschnitt beschrieben.

Der zweite Abschnitt stellt die Ergebnisse der landesweiten
schriftlichen Befragung von Projekten der Sozialarbeit an Grund-
schulen dar. Dabei wird, wo sinnvoll und maéglich, eine Interpreta-
tion bzw. Bewertung der Ergebnisse vorgenommen.

Der dritte Abschnitt beschreibt abschlieRend die aus Sicht
der LS] zentralen Herausforderungen der Sozialarbeit an Schulen.
Diese Sichtweise ndhrt sich zum Teil aus den Ergebnissen der Be-
fragung und zum Teil aus der bisherigen Arbeit der LS]: den Ein-
blicken in die Praxis, Beratungszusammenhingen, Qualifizierun-
gen und Gespriachen mit Sozialarbeiterinnen und Sozialarbeitern
an Schulen.

Die Broschiire richtet sich an Schulsozialarbeiterinnen und
Schulsozialarbeiter, an die freien und 6ffentlichen Trager von So-
zialarbeit an Schulen, an Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in den
Jugenddmtern, die eine koordinierende oder planende Funktion
innehaben, sowie an Schulleiterinnen und Schulleiter. Sie richtet
sich aber auch an Verantwortungstrager aus Verwaltung und Po-
litik in den Stddten, Gemeinden und Amtern, die zunehmend in al-
leiniger Verantwortung Ressourcen fiir sozialpddagogische Unter-
stiitzungsleistungen an Schulen zur Verfligung stellen.

Von Seiten der Landeskooperationsstelle Schule - Jugendhilfe
hoffen wir, dass die Broschiire dazu beitragen kann, das Arbeits-
feld Sozialarbeit an Schulen zu profilieren und den Akteuren so-
wohlin der Praxis als auch in der kommunalen Politik und Verwal-
tung eine Orientierungshilfe bei der Konzipierung und Umsetzung
von Sozialarbeit an Grundschulen vor Ort sein kann.

An dieser Stelle ein Dank an alle Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter in den Projekten, die an der Befragung mitgewirkt haben.
Ohne diese Beteiligung wire die vorliegende Broschiire nicht mog-
lich gewesen.

1 »Sozialarbeit an Schulen« wird im Folgenden verwendet, wenn sich die Ausfiihrungen auf das gesamte Arbeitsfeld, also schulformiibergreifend, be-

ziehen.

2 Die Ausfiihrungen im ersten Abschnitt sind im Wesentlichen dem Werkbuch »Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltags-
beschreibungen und Praxisreflexion« (Hrsg.: Prof. Dr. Karlheinz Thimm) entnommen. Innerhalb des Handbuches wurden die Kapitel »Analyse und
Bestimmungen fiir das Handlungsfeld Sozialarbeit an Grundschule« und »Sozialarbeit an Grundschulen im Land Brandenburg« durch Dr. Klaus
Schorner und Roman Riedt verfasst. Die diesen beiden Kapiteln entnommenen Abschnitte sind nicht gesondert gekennzeichnet. Das Werkbuch ist

als Online-Ausgabe zu Juni 2012 unter www.inib-berlin.de/inib/dokumente/werkbuch.pdf erschienen.


http://www.inib-berlin.de/inib/dokumente/werkbuch.pdf

Sozialarbeit an Schulen

Was soll, was kann, was ist Sozialarbeit an Schulen? Karlheinz ~ schlieffen Ressourcen. Sie sprechen Schiiler/innen, Eltern, Lehr-
Thimm n&hert sich diesen Fragen beschreibend: Projekte der So-  kréfte an. Sie wirken praventiv durch offene Angebote und Pro-
zialarbeit an Schulen machen »Beziehungsangebote, themati- jekte; sie arbeiten reaktiv (interventiv) in schwierigen, belasteten
sche, raumliche Angebote. Sie wenden sich an Einzelne, Gruppen,  Situationen und mit jungen Menschen, die Unterstiitzungsbedarf
Klassen, Schulen mit Beziigen zum Gemeinwesen bzw. zum So-  aufweisen.? Als weitere Aufgabe ist noch die Schulentwickung in-
zialraum. Sie beraten, motivieren, entlasten, trainieren, fordern, klusive der Mitwirkung in schulischen Gremien zu nennen.
vermitteln. Sie planen, konzipieren, koordinieren, vernetzen, er- Abstrakter definiert der Kooperationsverbund Schulsozial-

3 Karlheinz, Thimm: »Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion«, S. 15. Berlin 2012



arbeit das Arbeitsfeld: »Schulsozialarbeit ist ein professionel-
les sozialpadagogisches Angebot, das eigenstidndig und dauer-
haft im Schulalltag verankert ist. Grundlage ist die verbindlich
vereinbarte, partnerschaftliche Kooperation von Jugendhilfe und
Schule. Sie verbindet verschiedene Leistungen der Jugendhilfe
miteinander, ist mit diesem Angebot im Alltag der Kinder und Ju-

gendlichen prasent und ohne Umstdnde erreichbar. Sie bringt ju-
gendhilfespezifische Ziele, Tatigkeitsformen, Methoden und He-
rangehensweisen in die Schule ein, die auch bei einer Erweiterung
des beruflichen Auftrages der Lehrkrifte nicht durch diese alleine
realisiert werden kénnen«.*

4 Kooperationsverbund Schulsozialarbeit (Hrsg.) »Berufsbild und Anforderungsprofil der Schulsozialarbeit«, S. 6. Frankfurt am Main 2007.
Download der Broschiire unter www.gew.de/Publikationen_Jugendhilfe.html#Section21292



http://www.gew.de/Publikationen_Jugendhilfe.html#Section21292
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Hinsichtlich der Zielgruppen von Sozialarbeit an Schulen be-
steht bundesweit der Konsens, dass dies primar die Schiilerin-
nen und Schiiler sind. Nicht mehr konsensfahig ist die Frage, ob
sich Sozialarbeit an Schulen an alle Schiilerinnen und Schiiler rich-
tet oder ausschliellich an die Gruppe der benachteiligten jungen
Menschen. Der Mainstream (u.a. Olk, Speck) steht fiir einen inte-
grierten Ansatz, der die Sozialarbeit an Schule in verschiedenen
Feldern der Jugendhilfe (Elemente der Jugendarbeit, der Jugend-
sozialarbeit, des Kinder- und Jugendschutzes und der erziehe-
rischen Hilfe) verankert sieht und sich an alle Schiilerinnen und
Schiiler richtet.> Von Seiten der Landeskooperationsstelle Schu-
le-Jugendhilfe wird der integrierte Ansatz fiir geeignet befun-
den, da lediglich durch ihn die Potentiale von Sozialarbeit an Schu-
le zur Geltung kommen konnen, die in den eingangs genannten
Beschreibungen von Thimm und dem Kooperationsverbund dar-
gestellt sind. Thimm fiihrt zu dem Spannungsverhiltnis Angebote
fiir alle Kinder versus Angebote fiir Kinder in erschwerten Lebens-
situationen aus: »Die Sozialarbeit ware nicht gut beraten, wenn
siein der Benachteiligtenecke angesiedelt wird. Es besteht die Ge-
fahr, in erhohtem Malte die Alleinagentur fiir Problemfille zu wer-
den und delegativen Tendenzen an der Schule geradezu Vorschub
zu leisten. Zudem bkt die Sozialarbeit an Attraktivitit bei den
Kindern ein. Zum/zur Schulsozialarbeiter/-in zu gehen, konnte
zum Stigma werden. Allerdings benétigen Kinder in Schwierigkei-
ten eine Adresse an der Schule. Hier muss Soziale Arbeit eine Lob-
byfunktion einnehmen. Ihre eigenstiandigen und kooperativ er-
brachten Angebote sollen nicht auf benachteiligte Schiiler/innen
beschrinkt sein. Aber sie miissen fiir diese wirksam sein.«®

Aufer an Schiilerinnen und Schiilern richten sich die Angebo-
te der Sozialarbeit an Schule an Eltern, Lehrkréfte, Schulleitungen
sowie eine Vielzahl von Akteuren im Gemeinwesen im Rahmen ih-
rer Vernetzungs- und Verkniipfungsleistungen. Poetter und Spie®
sprechen bei diesen Adressaten von einer sekundiren Zielgrup-
pe, wenn die Leistungen der Sozialarbeit an Schule an sie gerich-
tet sind”. Ansonsten sind diese Gruppen als Kooperationspartner
zu verstehen, »da in der Regel durch ihr Wirken Effekte fiir die Kin-
der erzielt werden« (sollen).8

Die Vernetzungsleistungen von Sozialarbeit an Schulen sind
ein wesentliches Element des integrierten Ansatzes, bei dem eine
Briickenfunktion fiir weitere Kooperationspartner von Schulen
eingenommen und die Schule mit dem umliegenden Gemeinwe-
sen mit seinen vielfaltigen Akteuren und Institutionen verkniipft
wird.® Analog dazu benennt der Kooperationsverbund Schulso-
zialarbeit in einem seiner Leitsdtze die Notwendigkeit, »die Ta-
tigkeit der/des Schulsozialarbeiterin/Schulsozialarbeiters kon-
zeptionell im Sozialraum zu verankern. Die Beteiligung an der
kommunalen Jugendhilfe- und Bildungsplanung sowie die Vernet-
zung der Schule mit anderen Angeboten der Jugendhilfe und Part-
ner/innen gehdren zum Arbeitsauftrag der Schulsozialarbeit.«1°

Sozialarbeit an Schule, als die intensivste Form der Zusam-
menarbeit von Jugendhilfe und Schule, setzt stark auf die Bezie-
hungs- und Vertrauensarbeit, insbesondere bei den Schiilerinnen
und Schiilern, aber auch bei den Lehrkriften und weiteren Koope-
rationspartnern. Sozialarbeit an Schule muss leicht erreichbar
sein fiir seine Adressaten und uber eigene (geschiitzte) Raume an
der Schule verfiigen, um mit den Adressaten vertrauensvoll und
unabhdngig von Schule arbeiten zu kénnen.

Beziehungs- und Vertrauensarbeit, die leichte und niedrig-
schwellige Erreichbarkeit, die Breite der Angebotspalette —all
dies spricht dafiir, dass Sozialarbeit an Schulen iiber einen Stun-
denumfang verfiigen muss, der eine dauerhafte Prdsenz sichert
und es ermdglicht, im Rahmen des integrierten Ansatzes unter-
schiedliche Leistungen abzudecken. Von Seiten der Landeskoope-
rationsstelle Schule -Jugendhilfe wird ein Mindestumfang von 20
Wochenstunden (einem schulischen Standort zugeordnet) voraus-
gesetzt, um von Sozialarbeit an der Schule sprechen zu kénnen.
Angebote unter 20 Wochenstunden werden im Folgenden als »so-
zialpddagogisches Unterstiitzungsangebot am Ort Grundschule«
bezeichnet.

Mit der vorgenommenen Abgrenzung hinsichtlich der Wo-
chenstunden ist keinesfalls eine Abwertung oder Minderschat-
zung dieser Angebote verbunden. Es sind in der Regel sinnvolle
und mit hohem Engagement gefiihrte Angebote, in denen vor al-
lem, so ein Ergebnis der Befragung, ein hohes kommunales Inte-
resse zum Ausdruck kommt.

Leistungen der Sozialarbeit an Schulen

Grundsatzlich finden sich schulformunabhingig folgende Leis-
tungskategorien der Sozialarbeit an Schule in der Praxis wieder:
1. Schiilerbezogene Leistungen
Die Beratung und Begleitung einzelner Schiiler/-innen (z.B.
bei Konflikten mit Mitschiiler/-innen, Schulschwierigkeiten
und Schulschwinzen ebenso wie bei personlichen Proble-
men und Belastungen im Alltag (z.B. Identitdtsfindung, Be-
ziehungsprobleme, Probleme im Elternhaus, ...); die thema-
tische Gestaltung von Projekte/Angebote fiir Klassen (z.B.
zum Sozialen Lernen/Miteinander, Gewaltpravention, ...)
Eroffnung von Ruhe-, Aktions- und Bewegungsriumen
sowie von Partizipationsmoglichkeiten, Freizeit- und er-
lebnispddagogische Angebote, Mitwirken bei Projekten,
Events unter anderes mehr.

2. Elternbezogene Leistungen
Beratung von Eltern
Einbindung in die Arbeit mit den Kindern
Uberbriickungs-/ Mittlerfunktion zwischen Schule und El-
tern

5 Vgl. Thomas, Olk: Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule, S.35. In: Materialien zum Zwélften Kinder- und Jugendbericht, Band 4: Koope-
rationen zwischen Jugendhilfe und Schule, Hrsg.: Sachverstandigenkommission Zwélfter Kinder- und Jugendbericht, S. 9 - 100. Miinchen 2005
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Vgl. Thomas, Olk, Kooperation zwischen Schule und Jugendhilfe, S. 38

Karlheinz, Thimm, Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion, S. 436
Vgl. Anke, Spies / Nicole, Potter: Soziale Arbeit an Schulen. Einfiihrung in das Handlungsfeld Schulsozialarbeit. Wiesbaden 2011
Karlheinz, Thimm, Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion.

10 Kooperationsverbund Schulsozialarbeit, Berufsbild und Anforderungsprofil der Schulsozialarbeit, S. 3

11 Vgl. Karlheinz, Thimm, Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion, S.17



3. Schulbezogene Leistungen
Zusammenarbeit mit Lehrkrdften und Schulleitung
Mitwirkung in schulischen Gremien und Gruppen (z.B. zur
Schulentwicklung, AG Ganztag, ...)

4. Vernetzungsleistungen'?
Vernetzung im Gemeinwesen/Stadtteil zu Kooperations-
partnern (Kommune, Vereine und Verbande, Polizei, ...)
Verkniipfung mit Jugendhilfeangeboten und anderen Un-
terstiitzungssystemen (Soziales, Gesundheit)

Aus Sicht der Landeskooperationsstelle Schule-Jugendhil-
fe sollten die vier genannten Leistungskategorien im Sinne von
Pflichtleistungen bei der Sozialarbeit an Schule schulformunab-
hédngig enthalten sein. Dabei ist vor Ort festzulegen, in welchem
Umfang die jeweiligen Leistungen und mit welchen konkreten An-
geboten erbracht werden. Das bedeutet, immer auch festzulegen,
welche praventiven und intervenierenden Leistungen in welchem
Umfang enthalten sind. Es wird dabei stets eine Fokussierung,
Schwerpunktsetzung und Begrenzung geben, die sich aus den Not-
wendigkeiten und Bedingungen vor Ort ergeben. Ein Mehr an Pra-
vention wird zu Lasten von intervenierenden Angeboten gehen, ein
Mehr an Vernetzungsleistungen wird weniger Zeit fiir die direkte
Arbeit mit den jungen Menschen zur Folge haben.

Thimm pladiert dafiir, »Vorab-Bestimmungen der eigenen Zu-
standigkeit und Nicht-Zustandigkeit vorzunehmen, was z.B. eine
kraftige Bereitschaft mit sich bringen muss, sich der Option der
Weitervermittlung in externe Stiitzsysteme zu bedienen (etwa Ju-
gendhaus, ambulante Hilfen, Ehrenamtliche). Damit einhergehen
muss dann aber auch die Metastrategie, Hilfe- und Losungserwar-
tungen von Lehrer/-innen zuriickzuweisen und zunichst die Schul-
padagogik bei Lern- und Verhaltensproblemen sowie Konflikten
stark zu fordern. Die Formulierung und Akzeptanz von Begrenzt-
heit muss von jeder Fachkraft individuell immer wieder neu geleis-
tet werden.«!3 Dabei kann es sinnvoll sein, mit Orientierungswer-
ten zu Leistungsspektrum und Umfang der Leistungen innerhalb
von regionalen bzw. kommunalen Rahmenkonzepten zu operieren.

Profil der Sozialarbeit an Grundschulen

Sozialarbeit an Grundschulen weist innerhalb der oben ge-
nannten grundsatzlichen Leistungen eigene Themen und Beson-
derheiten auf, die Thimm in Anlehnung an Enderlein wie folgt be-
nennt:

1. Das Tatigwerden im praventiven Sinne, bevor sich problemati-
sche Entwicklungen verfestigen

2. Die Notwendigkeit von Freundlichkeit, emotionaler Zuwen-
dung, Herzlichkeit

3. Der hohe Stellenwert von Erlebnis, Spiel und Bewegung

4. Die Bedeutung von Schutz und Ruhe gerade fiir »verwundbare

Kinder<
5. Der andere Stellenwert von Sprache bzw. die Notwendigkeit

kindgerechter Kommunikation

6. Das Wachteramt fiir Kinderschutz

Der Stellenwert von Atmosphére und Raumqualitit

8. Die Notwendigkeit der Zusammenarbeit mit Eltern, diei.d.R.
interessiert bzw. interessierbar sind und deren Mitwirkung
von Kindern gewiinscht wird

9. Aufgabenabstimmungen und Kooperation mit Lehrkraften,
die ihre berufliche Identitat mehrheitlich pidagogisch definie-
ren und die nicht auf Wissensvermittlung reduziert werden
wollen

10. Die Beachtung des Ubergangs von der Kita in die Schule und
die Entwicklung aufeinander Bezug nehmender Konzepte

11. Die Beachtung des Ubergangs von der Grundschule in die
weiterfiihrende Schule, insbesondere mit Blick auf Risikokin-
der.«®3

~

Mit dieser Auflistung ist eine grundsatzliche Profilierung der
Sozialarbeit an Grundschulen gegeniiber der Sozialarbeit an wei-
terfiihrenden Schulen gegeben. Bei der Einordnung bestehender
Konzepte von Sozialarbeit an Grundschulen ist neben den (ber-
greifenden Fragen nach strukturellen Rahmenbedingungen und
Leistungen insbesondere zu priifen, ob diese Besonderheiten be-
riicksichtigt sind bzw. Eingang in die Praxis gefunden haben.

Begriindungsargumentationen fiir Sozialarbeit
an Grundschulen

Sozialarbeit an Schulen war bis ca. 2005 in Brandenburg liber-
wiegend an weiterfiihrenden Schulen der Sek.I angesiedelt. In
den letzten Jahren riickten die Grundschulen und damit die Grup-
pe der jiingeren Schulkinder immer stirker in den Vordergrund der
offentlichen Bedarfsbestimmungen. Zunichst vor allem in den
kreisfreien Stiadten, dann zunehmend auch in Landkreisen und
kreisangehorigen Stadten wurde von Grundschulen, den zustin-
digen Schulamtern und den Schultrigern ein wachsender sozial-
padagogischer Unterstiitzungsbedarf thematisiert. Die Instituti-
on Schule und die kommunalen Trager der Jugendhilfe berichteten
unter anderem iiber einen zunehmenden »Handlungsdruck« auf-
grund von bereits im Vorschul- und Grundschulalter haufiger auf-
tretenden Verhaltensauffilligkeiten und Kindeswohlgefahrdun-
gen, die nicht selten im schulischen Umfeld sichtbar wurden. Bei
der Etablierung von Projekten der Sozialarbeit an Schulen stellen
sich die Begriindungenim Land Brandenburg wie folgt dar®:

Soziale und sozialpolitische Begriindungen

Getragen vom Bemiihen um Objektivitdt analysierten die fach-
lich zustdndigen Ressorts in den Kommunen (auf kreislicher Ebene
i.d.R. das Jugendamt/auf der Ebene der Stadte, Gemeinden und
Amter die entsprechenden Sachgebiete) auf der Grundlage sozia-
ler Indikatoren die Problembelastung von Schulen bzw. deren Ein-

12 Vernetzungsleistungen sind oft, aber nicht regelhaft an den Standorten anzutreffen.

13 Karlheinz, Thimm: Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion, S. 277

14 Ebd, S.277

15 Der nachfolgende Abschnitt basiert erstens auf der Analyse von Dokumenten, die von Brandenburgischen Kommunen fiir die Expertise zum Stand
der Sozialarbeit an Grundschulen zur Verfiigung gestellt wurden und zweitens auf Interviews mit Akteuren beider Systeme. Die »Expertise zum
aktuellen Stand der Sozialarbeit an Grundschulen im Land Brandenburg« (Potsdam, 2010 / Autor: Dr. Klaus Schorner) steht als Download unter

www.kobranet.de/kobranet/index.php?uid=914 zur Verfiigung.
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zugsgebieten. Dort, wo politischer Wille und personelle Kapazita-
ten dies ermoglichten, wurden dazu Berichterstattungen fiir die
Vertretungskorperschaften genutzt, wie Armutsberichte oder Be-
richte zur sozialen Lage der Kinder und Jugendlichen.® Als Blau-
pause konnten und kdnnen dafiir die in den letzten Jahren im Kon-
text der erstarkten Bildungsdebatte veroffentlichten Kinder- und
Jugend- sowie Bildungs- und Lebenslagenberichte der Bundes-
regierung?’, aber auch speziell fiir das Land Brandenburg erarbei-
tete Berichte dienen.1®

Als Entscheidungsbasis fiir die Gewdhrung finanzieller Mittel
bei der Implementierung von Sozialarbeiterstellen wurden vor al-
lem die folgenden Indikatoren benutzt:

demografische Entwicklung/Prognose

(AnzahlKinder/Jugendliche)

Segregationsriume und -entwicklung

Arbeitslosenquote

Quote Wohngeldempfanger/-innen

Sozialtransferleistungen (SGB II fiir Kinder / Jugendliche unter

15 Jahren)

Zahl der Alleinerziehenden

Gesundheitszustand von Kindern und Jugendlichen (z.B. Ein-

schulung, schuldrztliche Empfehlung, Pravalenzrate Adiposi-

tas)

Sachleistungen im Zusammenhang mit Schulbesuch (Beihilfen

fiir Lernmittel, Einschulung, Schulfahrten etc.)

Zusammenhang des Gesundheitszustandes mit Sozialstatus

Leistungen der Jugendhilfe (Erziehungshilfe).

Ubereinstimmend wurde und wird die sozialpidagogische
Unterstiitzungsnotwendigkeit an der jeweiligen Schule gesehen,
wenn drei Risikolagen zusammentreffen: »Erstens eine soziale,
wenn kein Elternteil erwerbstatig ist, d.h. beide Eltern bzw. der al-
leinerziehende Elternteil erwerbslos oder Nichterwerbspersonen
sind, zweitens eine kulturelle, wenn kein Elternteil iiber einen Ab-
schluss des Sekundarbereichs I oder hoher verfiigt, und drittens
eine 6konomische, wenn das Familieneinkommen unter der Ar-
mutsgefihrdungsgrenze liegt (...). Von allen drei Risiken gleichzei-
tig sind deutschlandweit 3,5% der Kinder unter 18 Jahren betrof-
fen.«!® In Brandenburg betragt der Anteil dieser Gruppe ca. 2 %.%°

Sozial- und schulpddagogische Begriindungen

In einer steigenden Anzahl von Familien ist die Erziehungs-
situation tendenziell als problematisch einzuschitzen. Das hat
zur Folge, dass bereits bei Kindern im Vorschul- und Grundschul-
alter vermehrt Defizite im Bereich sozialer und emotionaler Kom-
petenzen festzustellen sind. Wahrend Schulverweigerung friiher
fast ausschlieBlich als ein Phdnomen der Sekundarstufe betrach-

tet wurde, tritt sie seit einigen Jahren bereits nicht nur vereinzelt
im Grundschulbereich auf. Auch ein Ansteigen delinquenten und
devianten Verhaltens von Schiilern/innen im jiingeren Schulalter
wird aus Schulen berichtet. Die in der vorschulischen Entwicklung
der Kinder — oft in ihrem familialen Umfeld — entstandenen indivi-
duellen und sozialen Probleme erfahren in der Schule eine quan-
titative Konzentration und nicht selten auch Verstiarkung. Die
schulischen Bedingungen und Anforderungen diirften weiteren
Problemdruck erzeugen. Lehrkrifte sehen sich im Schulalltag
haufig nicht in der Lage, die erforderliche soziale und emotiona-
le Unterstiitzung und Erziehung zu leisten. Im Vordergrund ihrer
Tatigkeit steht trotz des eindeutigen Bildungs- und Erziehungs-
auftrages der Schule die Leistungsorientierung und damit die Ent-
wicklung und Férderung kognitiver Kompetenzen der Schiilerin-
nen und Schiiler.

Bildungs- und hilfestrukturelle Begriindungen

Sozialarbeit an Schulen als permanent prasentes Jugendhilfe-
angebot am Ort Schule wird unter anderem gefordert, da die Ko-
operation zwischen den Systemen auch aufgrund ihrer struk-
turellen und organisatorischen Unterschiedlichkeit suboptimal
funktioniert. Aus Sicht der Akteure im System Schule erscheint Ju-
gendhilfe hiufig als uniibersichtlich und unklar strukturiert. Wer
wofiir zustdndig ist und wo, wann, wie erreicht werden kann, ist
fur Lehrkrifte oft schwer nachvollziehbar. Wissen dariiber, wer
was muss, kann, darf — oder auch nicht darf — ist schwierig zu be-
kommen. Der »Ruf nach Hilfe« verhallt in der Wahrnehmung der
schulischen Akteure zu oft ohne Resonanz. Insbesondere der Da-
tenschutz wird haufig als Verhinderungsgrund dargestellt bzw. er-
lebt.

Die Entwicklung eines gemeinsamen, arbeitsteiligen Bil-
dungs- und Erziehungsverstindnisses und dessen Umsetzung
zwischen Schule und Jugendhilfe ist noch rudimentar entwickelt
und beschrankt sich oft auf einzelne Akteure, Projekte und punk-
tuelle Aufgaben bzw. einzelne Institutionen. Aus dieser Gemen-
gelage erscheint es insbesondere den schulischen Vertretern ge-
radezu wiinschenswert, mit einem/r Sozialarbeiter/-in sozusagen
einen »Insider« aus der Jugendhilfe als Ansprechpartner/-in in er-
reichbarer Nahe zu wissen. Aus Sicht der Jugendhilfe wird dem
schulischen System oft unterstellt, origindr schulische Aufgaben
bei Problemen vorschnell auf die Jugendhilfe abzuwalzen.

Kurz: Das Wissen iiber die Ziele, Aufgaben, Méglichkeiten und
Grenzen des jeweils anderen Systems ist nach wie vor liickenhaft
und erschwert die Zusammenarbeit. Sozialarbeit an Schulen kann
und soll eine Art »Scharnierfunktion« zwischen den Systemen
Schule und Jugendhilfe ausiiben.

16 Z.B. Armutsbericht der Stadt Frankfurt (Oder) vom 6.5.2008 - Bericht tiber Kinder in besonderen Problemlagen aus Perspektive der Jugendhilfe
(Teil1des Kinderarmutsberichtes); Bericht zur sozialen Lage der Kinder und Jugendlichen im Landkreis Teltow-Flaming vom 5.3.2009

17 Hierinsbesondere: 11. Kinder- und Jugendbericht »Gesundheit und Behinderung im Leben von Kindern und Jugendlichen« (2002), 12. Kinder- und Ju-
gendbericht »Bildung, Betreuung und Erziehung vor und neben der Schule« (2005) und 13. Kinder- und Jugendbericht »Mehr Chancen fiir gesundes
Aufwachsen — Gesundheitsbezogene Pravention und Gesundheitsforderung in der Kinder- und Jugendhilfe« (2009); Lebenslagen in Deutschland
(2008), 2. Nationaler Bildungsbericht »Bildung in Deutschland 2008« (2008)

18 Hierinsbesondere der Bildungsbericht »Bildung in Berlin und Brandenburg« (2008)

19 Autorengruppe Bildungsberichterstattung: Bildung in Deutschland 2008, S. 27

20 Vgl. Autorengruppe Regionale Bildungsberichterstattung Berlin-Brandenburg: Bildung in Berlin und Brandenburg 2008, S. 19



Giinstigere (primére) Privention als Begriindungslinie

Nach circa 15 Jahren mehrheitlich positiv bewerteter ostdeut-
scher Praxiserfahrung mit Sozialarbeit an Schulen im Bereich
weiterfiihrender Schulen werden in der bildungskritischen Fach-
diskussion innerhalb der Jugendhilfe wie auch zwischen den pada-
gogischen Professionen die Stimmen lauter, die die Wirksamkeit
der Sozialarbeit an weiterfiihrenden Schulen hinterfragen. The-
men sind dabei u.a. eine zu starke Einzelfallorientierung, die mit-
unter nicht eingeholte Notwendigkeit der Verbesserung der Netz-
werkarbeit und der Sozialraumorientierung sowie die Frage nach
der Wirksamkeit mit Blick auf Schulabschliisse und Verringerung
von Schuldistanz fiir Risikogruppen. Auch von schulischer Seite
wird der Ruf lauter, »frither« anzusetzen. Mit Beginn der Sekun-
darstufeI in der 7.Klasse zeigten bereits zu viele Schiilerinnen
und Schiiler eine allzu verfestigte Oppositionshaltung bzw. hitten
gravierende fachliche Liicken sowie soziale und moralische Defi-
zite. Darauf hdtte man bereits in der Grundschule reagieren miis-
sen.

So wird der schul- bzw. bildungspolitische Mainstream zur frii-
her beginnenden Forderung der Kinder (insbesondere der benach-
teiligten) durch die Forderung der Ausweitung der Sozialarbeit an
Schulen auf die Grundschule erginzt, mit dem Tenor einer damit
verbundenen effektiveren Pravention. So wiirden z.B. bereits im
Grundschulalter ansetzende Trainings die soziale Kompetenz for-
dern, das Lernverhalten bessern und damit die Aussicht der Schii-
lerinnen und Schiiler auf einen besseren schulischen Abschluss
positiv beeinflussen.

Die Vorverlagerung der Jugendphase als entwicklungspsycho-
logische Begriindungslinie

Jugendtypisches Verhalten tritt tendenziell immer friiher auf.
Klaus Hurrelmann fiihrt dazu aus: »Die Pubertdt wandert im Le-

bensverlauf weiter nach vorne. (...). Es ist bedngstigend, weil wir
bei den jungen Frauen schon bei elfeinhalb Jahren im rechneri-
schen Durchschnitt und bei den Mannern bei zwélfeinhalb Jahren
angekommensind. (...) Die Pubertat, der Eintrittin das Jugendalter
mit all den Turbulenzen, dieser korperlichen Verinderung, die-
ser Selbstentfremdung, so wie wir Alteren das auch kennen, fin-
det also unverdndert statt. Allerdings in einem erschreckend frii-
hen Alter. (...) Das ist eine padagogische Herausforderung fiir den
ganzen Vorschul- und Grundschulbereich.«? Die bisherige schon
fragwiirdige Abgrenzung Sozialarbeit an Schulen als (ausschlieR-
liches) Angebot fiir die weiterfiihrenden Schulen zu betrachten ist
durch diese Entwicklung noch weniger haltbar. 2

Auffallend ist, dass die Bildungsdiskussion der vergangenen
Jahre?® zwar als Begriindungslinie fiir die Einrichtung von Sozi-
alarbeit an Schulen herangezogen wird, dies allerdings lediglich
durch Erwdhnung. Es fehlt eine Positionierung der Sozialarbeit
an Schulen zu dieser Diskussion, eine Konkretisierung eigener Bil-
dungsleistungen und wie sich diese in den Leistungen der Sozial-
arbeit an Schulen widerspiegeln.

Neben dieser wahrgenommenen, in Teilen durch Fakten unter-
legten Bedarfslage nennt Thimm folgende Funktionsbestimmun-
gen und Zwecksetzungen hinter der Implementierung von Sozial-
arbeit an Grundschulen:

»Sozialisations- und modernisierungstheoretische Legitimati-
on. Kinder und Jugendliche bendtigen soziale und moralische
Kompetenzen und Orientierungshilfen, die Familien nicht
mehr hinreichend und Schule mit der allein gestellten Berufs-
gruppe der Lehrer/-innen qua Struktur, Kernzweckbindung
(Wissen und schulfachlich gebundene Qualifikationen), Auf-
gabenvielfalt, Ausbildung, Ressourcen nicht liefern kénnen.
Schulfunktionsbezogene Legitimation. Die Schule muss Lern-
voraussetzungen zu allererst schaffen. Zudem kann Schule
den Druck der in die Schiilerrolle eingepassten jungen Men-
schen nicht mehr abfedern, so dass fiir in die Schule schwap-
pende Familienprobleme, jugendkulturelle AuRerungsformen
und Konfliktthemen ergianzendes Personal gestellt werden
muss.

Jugendtheoretische Legitimation. Schule ist Lebenswelt. Jun-

ge Menschen kommen »ganz«, mit emotionalen, sinnlichen,

sozialen Bediirfnissen und nicht nur als Lerner/-innen in die

Schule. Eine Schule als Wohlfiihl- und Erfahrungsort muss vi-

tale Bediirfnisse in unterrichtsflankierenden Bereichen befrie-

digen.

Benachteiligungstheoretische Legitimation. Die Herkunfts-

benachteiligung muss, das wird nicht mehr bezweifelt, mit

systematischer Stiitzung und Férderung beantwortet wer-
den.«?

21 Klaus, Hurrelmann: »Schiilerinnen und Schiiler starken! Was sagt die Jugendforschung?« 2009, S. 33, Download des Beitrages www.kobranet.de/

kobranet/index.php?uid=843

22 Beider Orientierung an die Schulform wird in Brandenburg dann eben ab der 7. Klasse Sozialarbeit an Schulen fiir sinnvoll erachtet und in anderen
Bundeslandern ab der 5. Klasse. Bedarfsorientierung und sozialpddagogische Begriindungslinien liegen dieser Grenzziehung augenscheinlich nicht

zugrunde.

23 Stichworte sind hier unter anderem: erweitertes Bildungsverstandnis; Verkniipfung von formellen, informellen und nichtformalen Lernprozessen;
konsistentes System von Bildung, Betreuung und Erziehung, wie im 12. Kinder- und Jugendhilfebericht skizziert.

24 Karlheinz, Thimm: Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion, S. 4
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Auswertung der landesweiten Befragung zur
Sozialarbeit an Grundschulen im Land Brandenburg

Die Daten zur Anzahlund Verortung von
Sozialarbeit an Grundschulen im Land sind
liickenhaft und zum Teil nicht zugdnglich
bzw. nur durch einen sehr hohen Aufwand
zu erhalten. Die Tragervielfalt sowie der
Umstand, dass Projekte der Sozialarbeit
an Grundschulen zum Teil ausschlieBlich
durch Stiddte/Gemeinden getragen werden
und daher weder in einer Landesstatistik
noch in einer kreislichen Statistik erschei-
nen, sind Griinde hierfiir. Die Landeskoope-
rationsstelle Schule - Jugendhilfe fiihrte da-
her eine telefonische Befragung an allen
Grundschulen im Land Brandenburg in den
Monaten Juni bis Juli 2011 durch, um die be-
stehenden Angebote der Sozialarbeit an
Grundschulen zu ermitteln.

Die telefonische Abfrage (Besteht an
ihrer Schule ein Projekt der Schulsozial-
arbeit?) ergab zunidchst m7 schulische
Standorte. Diese Zahl entspricht allerdings
nicht dem realen Ausbaustand von Sozial-
arbeit an Grundschulen, da
a] keine Differenzierung hinsichtlich des

Stundenumfanges (20 Wochenstunden

und mehr) vorgenommen wurde.

b] die telefonische Abfrage Unsicher-
heitsfaktoren enthielt. Die erreichten
Personen (Schulsekretdrinnen, Lehr-
krafte und Schulleitungen) waren un-
sicher, ob Sozialarbeit an Schule an
ihrer Grundschule etabliert ist bzw.
ordneten andere Angebote (zum Bei-
spiel die Kooperation mit einem Ju-
gendclub) oder Personen/Profes-
sionen (z.B. Physiotherapeuten, die
Angebote an der Schule unterbreiten)
der Sozialarbeit an Schulen zu.

c] eine Reihe von Schulen die Auskunft
mit Hinweis auf den Datenschutz ver-
weigerte.?

Das Ergebnis der telefonischen Abfrage
wurde mit anderen Quellen, die der Landes-
kooperationsstelle zugdnglich waren, ab-
geglichen und angereichert bzw. bereinigt.
Im Juli 2011 wurden letztlich an 125 Schul-
standorte Fragebogen versendet. Die Riick-
sendung erfolgte anonym. Bis Oktober 201

ANZAHL DER WOCHENSTUNDEN IM PROJEKT (N =75)
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Abb. 1: Anzahl der Wochenstunden der an der Befragung beteiligten Projekte (N = 75)

gingen flinfundfiinfzig ausgefiillte Fragebo-
gen bei der LS] ein und von siebzehn Stand-
orten die Riickmeldung, dass es keine Sozi-
alarbeit an Schule gibt. Die fiinfundfiinfzig
Fragbdgen wurden ausgewertet und die Er-
gebnisse Anfang November 2011 an die ver-
bliebenen108 Standorte versendet, verbun-
den mit der Erinnerung an den Fragebogen,
so dieser noch nicht zuriickgesendet wurde.
Bis Ende Januar 2012 gingen weitere zwan-
zig Fragebogen ein, die in die Auswertung
einbezogen werden konnten.

Die Auswertung der insgesamt fiinf-
undsiebzig Fragebogen ergab folgende
Verteilung hinsichtlich der zur Verfiigung
stehenden Wochenstunden in den Projek-
te (siehe Abbildung1).

Sozialarbeit an Grundschulen

Mindestens 20 Wochenstunden oder
mehr stehen an sechsundfiinfzig Stand-
orten zur Verfiigung (siehe Abbildung 2).

Gemill eingangs getroffener Fest-
legung, dass lediglich die Projekte mit ei-
nem Stundenanteil von 20 Wochenstun-
den und mehr als Sozialarbeit an Schulen
einzuordnen sind, werden zunichst diese

sechsundfiinfzig Standorte betrachtet. In-
nerhalb der Auswertung erfolgt, wo sinn-
voll und moglich, eine gesonderte Dar-
stellung der Projekte an Standorten mit
ganztagsschulischen Angeboten. Im Ab-
schnitt »Sozialpidagogische Unterstiit-
zungsangebote an Grundschulen« (S. 24)
erfolgt anhand ausgewdhlter Aspekte die
Auswertung der neunzehn Standorte mit
unter 20 Wochenstunden.

Rahmenbedingungen der Sozialarbeit an
Grundschulen

In der Regel ist eine Person an den
Standorten als Schulsozialarbeiterin bzw.
Schulsozialarbeiter titig. Lediglich an zwei
Standorten sind zwei Personen (bei ins-
gesamt 30 bzw. 55 Wochenstunden) und
an einem Standort drei Personen (mit ins-
gesamt 70 Wochenstunden) beschiftigt
(siehe Abbildung 3).

Die Tragerschaft der Sozialarbeit an
Grundschulen liegt in der Mehrheit bei Tra-
gern der freien Jugendhilfe (einunddreilig
Nennungen). Es folgen Projekte in der Tra-
gerschaft von Stidten oder Gemeinden mit

25 Neben der Auskunftsverweigerung an ca. 15 Standorten, gab es an ca. 30 Standorten auf die Frage, ob ein Projekt der Sozialarbeit an Schule besteht
folgende Reaktion: »Nein haben wir nicht, brauchten wir aber unbedingt« bzw. »Nein, noch nicht. Wir bemiihen uns aber seit Lingerem darum«.
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Abb. 2: Anzahl der Wochenstunden der Sozialarbeit an Grundschulen (N = 56)

TRAGER DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN (N =56)

[] eine Person

[] zwei Personen

Trager
[1 dreiPersonen
freier Trager 31
Stadt/Gemeinde 21
Abb. 3: Anzahl der Beschiftigten in den Pro-
jekten der Sozialarbeit an Grundschulen
offentlicher Trager I 3

einundzwanzig Nennungen und Projekte
in Tragerschaft der 6ffentlichen Jugendhil-
fe mit drei Nennungen (siehe Abbildung 4). e :l 1

Bei der Frage nach der Finanzierung

0 5 10 15 20 25 30 35

ergab sich anhand der Riickmeldung der
sechsundfiinfzig Projekte folgende Uber-
sicht: siehe Tabelle1

Bei der (Mit)Finanzierung durch das
Land (insgesamt an achtzehn Standorten)

Anzahl der Projekte

Abb. 4: Trager der Sozialarbeit an Grundschulen

ist von einer Forderung durch das »Pro-
. FINANZIERUNG ANZAHL DER PROJEKTE
gramm zur Forderung von Personalkosten
von sozialpddagogischen Fachkréften in der ausschlieRlich Kommunal-Kombi 3
Jugendarbeit und Jugendsozialarbeit (51oer— Land + Kommunal-Kombi 1
Stellenprogramm)« auszugehen?. Damit
verbunden ist eine Befristung der Ange- | ausschlieBlichland 2
bote. Bei einer (Mit)Finanzierung iiber das | ,ysschlieRlich Landkreis 1
Bundesprogramm Kommunal-Kombi (ins- Land + Landkrel 3
+
gesamt an vier Standorten) ist ebenfalls and * bandkrets
Land + Landkreis + Stiftung 1
Landkreis + Stadt/Gemeinde 2
26 Die Jugendamter der Landkreise und kreis-
freien Stadte erhalten iiber das Programm Land + Stadt/Gemeinde 2
Mittel vom Land, die sie entsprechend der
eigenen Jugendhilfeplanung fiir ihr Territo- Land + Landkreis+ Stadt/Gemeinde 9
rium einsetzen. Mehr Informationen zum T -
Programm unter www.lja.brandenburg.de/ ausschlieBlich Stadt/Gemeinde 32

sixcms/detail.php/bb2.c.511235.de

Tab. 1: Finanzierungsformen der Sozialarbeit an Grundschulen
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eine Befristung der Stellen die Folge?.

Fiir eine bessere Zuordnung und Bewer-
tung dieser Angaben sind in Abbildungs
die finanzierenden Institutionen/Zuwen-
dungsgeber gesondert dargestellt.

Die Befristung bzw. Nichtbefristung
der Sozialarbeit an Grundschulen ist in Ab-
bildung 6 dargestellt.

Befristungen unterlagen bzw. unter-
liegen neunzehn der Projekte. Der Anteil
unbefristeter Projekte liegt bei sechsund-
dreilig Standorten (64 %). Dieser Anteil ist
tiberraschend hoch und legt den Schluss
nahe, dass die Forderung durch die Kom-
munen (Landkreise, Stidte und Gemein-
den) in der Regel unbefristet erfolgt.

Hinsichtlich der bisherigen Laufzeit der
Projekte der Sozialarbeit an Grundschulen
ist zu restimieren, dass eine Vielzahl der
bestehenden Angebote der Sozialarbeit
an Grundschulen auf eine mehrjihrige ge-
tibte Praxis zuriickgreifen kann: Dreiund-
dreilig Projekte bestehen seit mindestens
drei Jahren oder langer. Tendenziell ist ein
Zeitraum von zwei bis drei Jahren notwen-
dig um Sozialarbeit an Schulen als Ange-
bot neu zu etablieren.?® Seit 2009 wurden
achtzehn der in die Befragung einbezoge-
nen Projekte eingerichtet. Sie verfiigen da-
mit tiber eine Laufzeit von drei Jahren oder
weniger (siehe Tabelle 2).

Diese Tatsache relativiert den vor der
Befragung bestehenden Eindruck einer
(vollig) neuen Entwicklung bei der Sozial-
arbeit an Grundschulen. Auch aus einem
anderen Grund ist dieses Ergebnis bemer-
kenswert: Die vor ca. drei Jahren begonne-
ne intensiver gefiihrte Diskussion im Land
Brandenburg um die Entwicklung von Sozi-
alarbeit an Grundschulen war von dem Ein-
druck oder auch der Sorge geprigt, dass
unreflektiert Methoden und Arbeitswei-
sen aus der Arbeit mit dlteren Schiilerinnen
und Schiilern aus den Standorten an den
Schulen der Sekundarstufe I auf die Arbeit
an Grundschulen tbertragen wurden bzw.
werden. Dariiber hinaus bestand der Ein-
druck, dass die Trager sowie die in den An-
geboten tatigen Personen Ulber kein ent-

FINANZIERUNG DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN (N=56)
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Abb. 5: Finanzierung der Sozialarbeit an Grundschulen

BEFRISTUNG DER SCHULSOZIALARBEIT AN SCHULEN (N =56)
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Abb. 6: Befristung der Sozialarbeit an Grundschulen

sprechendes Erfahrungswissen verfiigen,
um mit der Zielgruppe qualitativ gut zu ar-
beiten. Fakt ist aber, dass es Fachkrifte
mit mehrjdhriger Praxiserfahrung und pro-
filierte Trager von Sozialarbeit an Grund-
schulen im Land Brandenburg gibt.
Hinsichtlich der Organisationsform der

Grundschulen sind folgende Varianten im

Land Brandenburg moglich:

a] Halbtagsgrundschule,

b] verladssliche Halbtagsgrundschule
(VHG) oder

c] ganztagsschulische Angebote in der
offenen Form.

27 »Fiir das Bundesprogramm Kommunal-Kombi konnten in der Zeit vom 01.01.2008 bis zum 31.12.2009 zusitzliche und im 6ffentlichen Interesse lie-
gende Arbeitsplatze gefordert werden. Die bis dahin beantragten Arbeitsplatze werden weiterhin durch das Bundesverwaltungsamt betreut und
konnen langstens bis zum 31.12.2012 gefordert werden. Neuantrage fiir das Bundesprogramm Kommunal-Kombi kdnnen nicht mehr gestellt wer-
den.« Quelle Bundesverwaltungsamt www.bva.bund.de/DE/Aufgaben/Abt__I1/esf-projekte/KommunalKombi/KommunalKombi-node.html

28 Im Allgemeinen braucht es diese Zeit bis a) eine Rollenklarheit und Profilierung gegeniiber den Lehrkréften erreicht ist, b) ein Angebotsprofil am
Standort, bezogen auf den Bedarf der Schiilerinnen und Schiilern, entwickelt ist und c) die Schiilerinnen und Schiiler die Schulsozialarbeiterin/den
Schulsozialarbeiter mit seinen Angeboten kennen und akzeptieren.


http://www.bva.bund.de/DE/Aufgaben/Abt__II/esf-projekte/KommunalKombi/KommunalKombi-node.html

DAS PROJEKT ANZAHL DER
BESTEHT SEIT PROJEKTE
1993 3
1996 3
1999 1
2000 2
2001 1
2002 4
2003 3
2004 1
2005 4
2006 1
2007 5
2008 5
. m l nd Se, t d re| ]a h ren ................ 33 ...............
2009 5
2010 12
2011 1
blszudre']ahren ................... 18 ...............
Keine Angabe 5

Tab. 2: Bisherige Laufzeit der Sozialarbeit an
Grundschulen

Die Formen b und c werden als Ganz-
tagsangebote an Grundschulen gefiihrt.
Dabei definiert die Verwaltungsvorschrift
liber Ganztagsangebote an allgemeinbil-
denden Schulen (VV-Ganztag) wie folgt:
»Grundschulen mit Ganztagsangeboten
in offener Form unterbreiten in Ergdnzung
zum stundentafelbezogenen Unterricht
Angebote der Schule, der Kindertages-
betreuung und anderer Kooperationspart-
ner.«?® Konkretisiert wird dies durch das
Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport
wie folgt: »Ganztagsangebote in offener
Form sind auRerunterrichtliche schulische
Angebote, paddagogisch begleitete oder
selbstorganisierte Angebote der Jugend-
arbeit, Angebote des Hortes, jugendkultu-
relle Angebote und Betreuungsformen, die
im Anschluss an den reguldren Unterricht
unterbreitet werden (additives Modell).«3°
Die verldsslichen Halbtagsgrundschulen
»unterbreiten in einem zeitlichen Rahmen

ORGANISATIONSFORM DER SCHULEN MIT SOZIALARBEIT AN SCHULEN (N =56)

Organisationsform

ganztagsschulische | 22
Angebote offene Form
verldssl. | 18

Halbtagsgrundschule

Halbtagsgrundschule 13

keine Angabe I 3
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Anzahl der Projekte
Abb. 7: Organisationsform der Grundschulen mit Sozialarbeit an Schulen
AUSSTATTUNG DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN
(N=56/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)
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Abb. 8: Rdumliche Ausstattung der Sozialarbeit an Grundschulen

von mindestens sechs Zeitstunden, in den
Jahrgangsstufe 5 und 6 in der Regel von
sieben Zeitstunden, einen rhythmisierten
Unterricht unter Beriicksichtigung der Be-
lastbarkeit, der Konzentrationsfihigkeit
und der Bewegungsbediirfnisse der Schii-
lerinnen und Schiiler...«3!

Insgesamt sind vierzig Projekte (71%)
der Sozialarbeit an Schulen an Standorten
mit Ganztagsangeboten etabliert (siehe
Abbildung 7).

Schule erfiillt neben der Aufgabe,
die kognitive Entwicklung der Schiile-

29 VV-Ganztag (Stand 21. April 20m), Quelle: www.bravors.brandenburg.de/sixcms/detail.php?gsid=land_bb_bravors_o1.c.50124.de

30 Quelle: www.schulaemter.brandenburg.de/sixcms/detail.php/bb2.c.410391.de

31 VV-Ganztag, Abschnitt 2 Nummer 8 (Verldssliche Halbtagsschulen, Kindertagesbetreuung und ergianzende Angebote), Absatz 1


http://www.bravors.brandenburg.de/sixcms/detail.php?gsid=land_bb_bravors_01.c.50124.de
http://www.schulaemter.brandenburg.de/sixcms/detail.php/bb2.c.410391.de
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rinnen und Schiler zu fordern, weitere
Funktionen: Sie ist Lebensort an dem so-
ziale Beziehungen werden gekniipft, Ge-
staltungs- und Erfahrungsraum, Ort der
Kulturaneignung und Integrationsort.
Der erweiterte Zeitrahmen ganztagsschu-
lischer Angebote bietet hierbei einen bes-
seren Ermoglichungsrahmen, dieser Mehr-
funktionalitdt gerecht zu werden als die
herkommliche Halbtagsschule. Sie muss
dazu aber ihre Sozialisations- und Integra-
tionsfunktion hervorheben, die Entwick-
lung von Unterricht und Schulleben glei-
chermaRen im Blick haben und schul- wie
sozialpddagogische Ansitze vereinen. So-
zialarbeit an Schulen kann hier als wesent-
liches Element betrachtet werden, ins-
besondere mit ihrem (moglichen) Beitrag
zur Offnung von Schule und der stirkeren
Vernetzung im Gemeinwesen.

Beziiglich der raumlichen Ausstattung
der Sozialarbeit an Grundschulen stellt
sich die Situation wie folgt dar:

Uber ein eigenes Biiro verfiigen fiinf-
undvierzig Standorte (80 %). Die Biiros sind
in der Regel mit eigenem Telefonanschluss
sowie einem PC mit Internetzugang aus-
gestattet. Mit einem Beratungsraum sind
zweiundzwanzig der Projekte (40 %), mit
einem Gruppenraum zwanzig (35%) und
mit einem Schiilerclubraum siebzehn Pro-
jekte (30%) ausgestattet (siehe Abbil-
dung 8, Seite17).

Dabei stehen fiinf Projekten sowohl ein
Biro als auch ein Beratungs-, Gruppen-
und Schiilerclubraum zur Verfiigung.

Ein eigenes Biiro mit Telefon- und In-
ternetzugang, das eine leichte Erreichbar-
keit unabhingig von Schule ermdglicht, ist
ein notwendiger Standard fiir Sozialarbeit
an Schulen, der bei elf (20%) der befrag-
ten Projekte nicht gegeben ist. Sieben die-
ser Standorte sind an Halbtagsschulen an-
gesiedelt.

Nach Absprache mit den Schulen ste-
hen den Projekten iiber die eigenen Raume
hinaus folgende Raume zur Verfiigung:

Die Nutzung von Gruppen-/Klassen-
raumen Uber die Schule ist an tber 90%
der Standorte moglich. Anndhernd selbst-
verstdndlich ist die Nutzung von Compu-
terraumen und der Sporthalle durch die
Sozialarbeit an Grundschulen. Sieben Pro-
jekte (13%) geben an, dass sie grundsatz-
lich alle schulischen Raume nach Abspra-
che nutzen kénnen (siehe Abbildung g).

NUTZUNG VON RAUMEN DER SCHULE DURCH DIE SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN
(N=56/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)
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Abb. 9: Nutzung von Raumen der Schule durch die Sozialarbeit an Grundschulen

STRUKTURELLE EINBINDUNG DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN
(N=56/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)
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Abb. 10: Strukturelle Einbindung der Sozialarbeit an Grundschulen

Strukturelle Einbindung der Sozialarbeit
an Grundschulen

Die Projekte der Sozialarbeit an Grund-
schulen sind vor Ort wie folgt eingebun-
den in Teams und/oder in einen kollegialen
Austausch bzw. Netzwerke: siehe Abbil-
dungo.

Die Mehrheit der Projekte (ca. 60 %) ist
in einen kollegialen Austausch eingebun-
den. Annidhernd so viele Projekte erfahren
eine strukturelle Verankerung in ein Team
liber den Trager. Knapp iiber 45% sind Teil
eines Regional- oder Sozialraumteams.
Dabei sind dreiRig der Projekte (54 %) in

mindestens zwei oder mehr Formen der
strukturellen Verankerung integriert. Bei
der Sozialarbeit an Halbtagsschulen sind
neun Projekte lediglich in einen kollegialen
Austausch eingebunden.

In die schulischen Gremien ist die So-
zialarbeit an Grundschulen wie folgt ein-
bezogen: siehe Abbildung 11.

An iiber 80 % der Standorte nehmen die
Sozialarbeiter und Sozialarbeiterinnen an
Lehrerkonferenzen teil. Knapp iiber 60%
sind in die Dienst-/Teamberatung invol-
viert und an fast jedem zweiten Standort
findet eine Mitwirkung in der Schiilerver-



tretung statt. Eine Teilnahme der Schulso-
zialarbeiterin/des Schulsozialarbeiters an
der Schulkonferenz ist bei jedem zweiten
Standort gegeben. Eine Einbindung in die
Arbeit des Schulelternrates ist an fasst je-
dem dritten Standort realisiert.

Dabeizeigtsich, dassdie Sozialarbeitan
Grundschulen an den Standorten mit Ganz-
tagsangeboten in der Regel in die schu-
lischen Gremien besser einbezogen wird als
an den Halbtagsschulen. An den Halbtags-
schulen ist die Schulsozialarbeiterin/der
Schulsozialarbeiter an zehn Standorten le-
diglich in ein Gremium eingebunden (Leh-
rerkonferenz oder Team-/ Dienstberatung).
An den Schulen mit Ganztagsangeboten in
der offenen Form ist die Schulsozialarbeite-
rin/der Schulsozialarbeiter durchgingig an
drei oder mehr schulischen Gremien betei-
ligt. An den verldsslichen Halbtagsschulen
ist die Mitwirkung in der Regel in zwei oder
mehr Gremien gegeben.

Konzeptionelle Grundlagen der Sozial-
arbeit an Grundschulen

Rahmenkonzepte werden durch Kom-
munen (in der Regel Landkreise oder kreis-
freie Stadte) oder Trager der freien Ju-
gendhilfe beschlossen bzw. erstellt, um
grundsitzliche Regelungen und Standards
fiir mehrere Standorte der Sozialarbeit an
Schulen festzulegen. Neben der Bezugnah-
me auf die aus Sicht der Akteure relevanten
gesetzlichen Grundlagen, beinhalten Rah-
menkonzepte in der Regel Aussagen zu den
Zielen und Zielgruppen, den grundsitzlich
vorgesehenen Leistungen/Angeboten, den
Mindestanforderungen an die rdumliche
und personelle Ausstattung und Aussagen
zur Qualitatssicherung der Sozialarbeit an
Schulen.

Von den sechsundfiinfzig Projekten
der Sozialarbeit an Grundschulen arbeiten
neununddreiRig (70%) auf der Grundlage
eines bestehenden Rahmenkonzeptes (sie-
he Abbildung 12).

Differenziert nach der Organisations-
form der Schulen ergibt sich folgende Ver-
teilung: siehe Tabelle 3 (N=52, da drei
Fragebogen keine Angaben zu der Orga-
nisationsform der Schulen sowie ein Fra-
gebogen keine Angabe bzgl. der Rahmen-
konzeption enthielten).

Zum Teil schreiben Rahmenkonzep-
te vor, dass die grundsitzlichen Rege-
lungen jeweils in einem standortbezoge-
nen Konzept zu konkretisieren sind. Wie

EINBINDUNG DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN IN SCHULISCHE GREMIEN
(N=56/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)
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Abb. 11: Einbindung der Sozialarbeit an Grundschulen in schulische Gremien

RAHMENKONZEPT SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN (N =56)

16; 28%

39;70%

ja
[1 nein
[] keine Angabe

Abb. 12: Anzahl der Projekte von Sozialarbeit an Grundschulen mit und ohne Rahmenkonzeption

ORGANISATIONSFORM
DER STANDORTSCHULE

SOZIALARBEIT
AN GRUNDSCHULEN
MIT RAHMENKONZEPT

SOZIALARBEIT AN
GRUNDSCHULEN
OHNE RAHMENKONZEPT

Halbtagsgrundschule 8 5
Ganztag in der offenen Form 17 5
Verlassliche Halbtagsgrundschule 13 4

Tab. 3: Sozialarbeit an Grundschulen mit und ohne Rahmenkonzept differenziert nach der Organisa-

tionsform der Schulen

in Kapitel1 ausgefiihrt, ist es notwendig
und sinnvoll vor Ort die konkreten Leis-
tungen von Sozialarbeit an Schulen zu be-
stimmen und umzusetzen. Die Gestaltung
ist dabei abhdngig von der Lebenswelt und
den Lebenslagen der Schiilerinnen und
Schiiler und ihrer Familien, den Ressour-

cen im Gemeinwesen bzw. im Sozialraum
und den jeweiligen Bedingungen am schu-
lischen Standort. Ein Standortkonzept
sollte dafiir die Grundlage bilden. Uber ein
solches Konzept verfiigen sechsundvierzig
der befragten Projekte (siehe Abbildung 13,
Seite 20).
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Differenziert nach der Organisations-
form der Schulen ergibt sich folgende Ver-
teilung: siehe Tabelle 4 (N=52, da drei
Fragebdgen keine Angaben zu der Orga-
nisationsform der Schulen sowie ein Fra-
gebogen keine Angabe zum Standortkon-
zept enthielten).

Uberraschend ist die hohe Zahl der
Standorte, die liber ein Rahmen- und/oder
ein Standortkonzept verfiigen, da die Re-
cherchearbeit zur »Expertise zum aktuel-
len Stand der Sozialarbeit an Grundschulen
im Land Brandenburg« im Jahr 2010 sehr
aufwindig war und es kaum gelang Rah-
men- oder Standortkonzepte zu erhalten.

Eine Verankerung der Sozialarbeit
an Grundschulen mit ihren Leistungen in
schulischen Konzepten (Schulprogramm,
Leitbild der Schule, Ganztagskonzept) ist
an vierzig Standorten gegeben (siehe Ab-
bildung 14).

Bezogen auf die vierzig Standorte mit
einer Einbindung in schulische Konzepte
ergibt sich folgende Differenzierung:

an dreiRig Standorten ist die Sozial-

arbeit an Grundschulen im Schulpro-

gramm enthalten,

an neun Standorten im Leitbild,

im Ganztagskonzept an zwolf Stand-

orten,

im Schulprogramm und Leitbild ist die

Sozialarbeit an Grundschulen an neun

Standorten enthalten und

an vier Standorten ist die Sozialarbeit

an Schulen im Schulprogramm, Leit-

bild und Ganztagskonzept enthalten.

Differenziert nach der Organisations-
form der Schulen in Bezug auf die Einbin-
dung der Sozialarbeit an Grundschulen in
schulische Konzepte ergibt sich folgende
Ubersicht: siehe Tabelle 5 (N=52, da drei
Fragebdgen keine Angaben zu der Orga-
nisationsform der Schulen sowie ein Fra-
gebogen keine Angabe zur Einbindung in
schulische Konzepte enthielten).

Der insgesamt hohe Anteil der Projek-
te, die in schulischen Konzepten enthalten
sind, ist positiv zu werten und lberrascht
gleichzeitig:

- Bei den Recherchen zu der Expertise
im Jahr 2010 waren schulische Konzep-
te mit Bezug zur Sozialarbeit an Grund-
schulen kaum auffindbar.

Zieht man ergianzend die Prasenz der So-

zialarbeit an Grundschulen im Zuge der

Offentlichkeitsarbeit von Grundschulen

(Flyer, Website) oder in den landesweit

STANDORTKONZEPT SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN (N =56)

[ ja
[1 nein

Abb. 13: Sozialarbeit an Grundschulen mit und ohne Standortkonzept

[ keine Angabe

SOZIALARBEIT AN SOZIALARBEIT AN
ORGANISATIONSFORM
DER STANDORTSCHULE GRUNDSCHULEN MIT GRUNDSCHULEN OHNE
STANDORTKONZEPT STANDORTKONZEPT
Halbtagsgrundschule 10 3
Ganztag in der offenen Form 19 3
Verlassliche Halbtagsgrundschule 14 3

tionsform der Schulen

Tab. 4: Sozialarbeit an Grundschulen mit und ohne Standortkonzept differenziert nach der Organisa-

EINBINDUNG DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN IN SCHULISCHE KONZEPTE (N =56)

40;71%

[Jja
[1 nein

[1 keine Angabe

Abb. 14: Einbindung der Sozialarbeit an Grundschulen in schulische Konzepte

ORGANISATIONSFORM
DER STANDORTSCHULE

MIT EINBINDUNG
DER SOZIALARBEIT
AN SCHULEN IN
SCHULISCHE KONZEPTE

OHNE EINBINDUNG
DER SOZIALARBEIT
AN SCHULEN IN
SCHULISCHE KONZEPTE

Halbtagsschule 7 6
Ganztag in der offenen Form 15 7
verlassliche Halbtagsgrundschule 15 2

Tabelle 5: Einbindung der Sozialarbeit an Grundschulen in schulische Konzepte




ZENTRALE HANDLUNGSFELDER DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN
(N=56/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)
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Abb. 15: Zentrale Handlungsfelder der Sozialarbeit an Grundschulen

EINBINDUNG DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN IN SCHULISCHEN LERNZIELE UND
ORGANISATORISCHE ABLAUFE (N =56/MEHRERE ANGABEN MﬁGLICH)
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Abb. 16: Einbindung der Sozialarbeit an Grundschulen in schulische Lernziele und organisatorische

Ablédufe an Schulen

einheitlichen Schulportraits als Tendenz
hinsichtlich der Einbindung zu Rate, so
ist hier im Wesentlichen eine Abwesen-
heit bzw. Nichtberiicksichtigung der So-
zialarbeit an Grundchulen festzustellen.

Handlungsfelder der Sozialarbeit an
Grundschulen

Die Projekte der Sozialarbeit an Grund-

schulen sind in folgenden zentralen Hand-
lungsfeldern tatig:

Die Beratung der Schiilerinnen und
Schiiler ist an fast allen Standorten ein
Handlungsfeld der Sozialarbeit an Grund-
schulen, ebenso wie die Einzelfallarbeit mit
fiinfzig Nennungen (90%). Freizeitpida-
gogische Angebote (sechsundvierzig Nen-
nungen/ 82 %) sowie die Gruppenarbeit zur
sozialen Kompetenzforderung (sechsund-
dreiRig Nennungen/64%) sind Ulberwie-

gend als Handlungsfeld anzutreffen. Media-
tion als zentrales Handlungsfeld wurde von
zweiunddreiRig Projekten (57 %) benannt.

Die Arbeit mit Eltern wurde von ein-
undvierzig Projekten (73%) und die Bera-
tung von Lehrkriften von zweiunddreiRig
Projekten (57 %) angegeben. Die netzwerk-
bezogene Arbeit ist als Aktivitdt an jedem
zweiten Standort beriicksichtigt (siehe Ab-
bildung 15).

Lediglich ein Projekt gibt als zentrale
Handlungsfelder ausschlieBlich die Einzel-
fallarbeit und die Beratung der Schiilerin-
nen und Schiiler an. Alle anderen Projekte
sind mit mindestens drei Handlungsfeldern
vertreten und haben dabei neben der Ziel-
gruppe der Schiilerinnen und Schiiler im-
mer auch die Zielgruppen der Eltern und/
oder der Lehrkrafte mit beriicksichtigt.

Die Auflistung der Besonderheiten von
Sozialarbeit an Grundschulen gegeniiber
der Sozialarbeit an weiterfiihrenden Schu-
len (siehe Seite g f.) enthalt unter anderem
den hohen Stellenwert von Erlebnis, Spiel
und Bewegung fiir die Zielgruppe der Schii-
lerinnen und Schiiler sowie die Notwendig-
keit der Zusammenarbeit mit Eltern.

Mit Blick auf die angegebenen Hand-
lungsfelder scheinen diese Besonderhei-
ten bei den befragten Projekten der Sozi-
alarbeit an Schulen beriicksichtigt zu sein:

Die Arbeit mit Eltern ist mit einund-
vierzig Nennungen (73 %) als zentrales
Handlungsfeld benannt. Gegeniiber
der Sozialarbeit an weiterfiihrenden
Schulen ist dieses Handlungsfeld an
den Grundschulen etwas starker aus-
gepriagt.3?
Nimmt man das Handlungsfeld »Frei-
zeitpddagogische Angebote« als einen
Gradmesser fiir die Beriicksichtigung
von Erlebnis, Spiel und Sport, so ist
auch hier gegeniiber der Sozialarbeit
an weiterfiihrenden Schulen eine et-
was stdrkere Akzentuierung zu erken-
nen.33

In die Erreichung der schulischen Lern-
ziele und Sicherung schulischer Abldufe ist
die Sozialarbeit an Grundschulen wie folgt
eingebunden: siehe Abbildung16.

In Lernprojekte sind dreiunddreiRig
(58%) und in thematische Veranstaltun-
gen einunddreilig (55%) der Projekte ein-

32 Vgl. Riedt, Roman: Schulsozialarbeit an den Ganztagsschulen der Sekundarstufe I in Brandenburg, S.13
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gebunden. Es folgen die Ubernahme von
Pausenaufsichten (zweiundzwanzig Nen-
nungen/39%), die Gestaltung von Auszeit-
projekten und das Mitwirken im Mittags-
band (jeweils fiinfzehn Nennungen /26 %).
Hinsichtlich der Handlungsfelder bzw.
der Einbindung in schulische Lernziele und
organisatorische Ablaufe ist kritisch zu be-
trachten,
dass die Netzwerkarbeit an jedem
zweiten Standort nicht als zentrales
Handlungsfeld angegeben ist. Eine Ver-
kniipfung eigener An-
gebote mit

0.9

T

T

den Leistungen anderer Institutionen,
eine Vernetzung im Gemeinwesen und
die Ubernahme einer Briickenfunktion
fur weitere Angebote der Jugendhilfe
und Partnern in die Schule hinein sind
an diesen Standorten wohl nur bedingt
zu leisten. Diese Projekte kooperie-
ren in der Regel auch mit weniger Part-
nern als die Projekte, die die Netzwerk-
arbeit als zentrales Handlungsfeld
benennen.
der relativ hohe Anteil (39%) von Pau-
senaufsichten. Es mag Griinde dafiir
geben, dass Sozialarbeit an Schulen
punktuell eine Aufsichtsfunktion iiber-
nimmt. Grundsatzlich ist die (Pausen)
Aufsicht aber sicher kein Handlungs-
feld von Sozialarbeit an Schulen. Zur
Scharfung eines sozialpddagogischen
Profils trigt die Ubernahme einer
Aufsichtsfunktion nicht bei. Uber-
dies wird die Wahrnehmung von So-
zialarbeit an Schulen als unabhan-
gige Instanz von Schule und
Lehrkraften dadurch beein-
trachtigt.

Das Thema der Uber-
gange von der Kita in die
Grundschule bzw. von der
Grundschule in die wei-
Schulen,
ebenfalls eine Besonder-

terfiihrenden

heit der Sozialarbeit an
scheint
kein zentrales Hand-
lungsfeld darzustellen.
Fiir den Ubergang von der
Kita in die Grundschu-
le ist allerdings zu resii-

Grundschulen,

mieren, dass die beiden
Institutionen Kita und
grund-
satzlich in der Verant-

Grundschule

wortung stehen, die-
sen Ubergang gelingend
zu gestalten, aus der sie
nicht entlassen werden sollten.

Mit dem »Gemeinsamen Orientierungs-
rahmen fiir die Bildung in Kindertages-
betreuung und Grundschule (GOrBiKs)«
liegt in Brandenburg ein Instrument zur
Unterstiitzung dieser gemeinsamen Ar-
beit vor. Der Orientierungsrahmen sieht
keine Rolle von Dritten fiir die Ar-
beit an diesem Ubergang

vor. Aus diesem Grund sollte kritisch ge-
priift werden, ob und welche Rolle Sozial-
arbeit an Grundschulen im Land Branden-
burg an diesem Ubergang einnehmen kann
und soll.

Kooperationspartner der Sozialarbeit an
Grundschulen

Die Zusammenarbeit mit Partnern und
die Vernetzung im Sozialraum bzw. im Ge-
meinwesen ist ein wichtiges Handlungsfeld
der Sozialarbeit an Schulen innerhalb des
eingangs skizzierten integrierten Ansat-
zes. In der Zusammenarbeit mit weiteren
Kooperationspartnern kann sowohl die
Briickenfunktion fiir die Partner in Schule
hinein wie auch ein Beitrag zur Offnung von
Schule zum Sozialraum hin geleistet wer-
den. Sozialarbeit an Schulen muss, um viel-
faltige und anregungsreiche nichtformel-
le Lernmoglichkeiten fiir die Schiilerinnen
und Schiiler zu ermdglichen, fiir weitere
Partner Zugange in die Schule er6ffnen und
die Potentiale im Sozialraum erschlieRen.
Zum anderen ist die Zusammenarbeit mit
Partnern fiir eine abgebende, weiterver-
mittelnde Sozialarbeit an Schulen notwen-
dig. Das schiitzt vor Uberforderung und vor
Omnipotenzvorstellungen nach dem Mot-
to »Sozialarbeit an Schule ist fiir alles zu-
stindig und Sozialarbeit an Schulen kann
alles« bzw. treffender: Die entsprechende
Fachkraft ist fiir alles zustandig und kann
alles. Sozialarbeit an Schulen muss, ins-
besondere im Rahmen ihrer Handlungsfel-
der »Einzelfallarbeit« und »Beratung von
Schiilerinnen und Schiiler«, unter ande-
rem mit dem Allgemeinen Sozialen Dienst
(ASD), mit Anbietern von erzieherischen
Hilfen und Beratungsstellen zusammen-
arbeiten. Die rechtzeitige Weiterleitung
und gut begleitete, qualifizierte Ubergabe
stehen hier im Vordergrund.

Die Zusammenarbeit der Sozialarbeit
an Grundschulen mit Kooperationspart-
nern stellt sich bei den befragten Projekten
wie folgt dar:

Jugendfreizeiteinrichtungen sind der
bedeutsamste Kooperationspartner (fiinf-
undvierzig Nennungen/8o%) fiir Sozial-
arbeit an Grundschulen.

Es folgt das Jugendamt mit dreiund-
vierzig Nennungen (76%). Bei der Be-
fragung wurde der Partner Jugendamt

Der Schulsozialarbeiter mit unbegrenzten Funktionen:
fiir alles zustdndig und kann alles?



KOOPERATIONSPARTNER DER SOZIALARBEIT AN GRUNDSCHULEN
(N=56/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)
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Abb. 17: Kooperationspartner der Sozialarbeit an Grundschulen

Kommune 3
Senior Partnerin School 3
Therapeuten 2
Unternehmen 2
Gemeindezentrum 1
Forderverein 1
Eltern-Kind-Zentrum 1
Kreissportjugend 1
Jugendhilfepartner 1
Aktionsspielplatz 1
Tagesklinik 1
Lokales Biindnis fiir Familie 1
andere Grundschulen 1
Theater 1
Kinderclub 1
Aktionsspielplatz 1
Arche 1
Lokales Biindnis fiir Familie 1

Tab. 6: »Andere Kooperationspartner« von
Sozialarbeit an Grundschulen mit Anzahl der

Nennungen

differenziert abgefragt. Innerhalb des Ju-
gendamtes wurde der Allgemeine Soziale
Dienst (ASD) am haufigsten als Partner ge-
nannt (sechsunddreiBig Nennungen), ge-
folgt von der Jugendférderung (dreiund-
dreiig Nennungen). An einem Standort
wurde mit der Kinderschutzfachkraft des
Jugendamtes zusammengearbeitet.

Der Hort als Kooperationspartner
spielt mit vierzig Nennungen (71%) eben-
falls eine herausgehobene Rolle. Vor dem
Hintergrund der Expertise aus dem Jahr
2010 war ein so hoher Anteil beziiglich der
Zusammenarbeit mit dem Hort nicht zu er-
warten. Der Hort wurde in den dabei ana-
lysierten Konzepten kaum bis gar nicht als
Kooperationspartner beriicksichtigt. Hier
scheint die Praxis erfreulicherweise eine
notwendige konzeptionelle Aktualisierung
vorweg zu nehmen.

Mit Beratungseinrichtungen kooperie-
ren achtunddreiRig der befragten Projek-
te (67 %). Bei den Beratungseinrichtungen
konnten ebenfalls Differenzierungen vor-
genommen werden. Es liberwiegt die Zu-
sammenarbeit mit Erziehungsberatungs
stellen (37 Nennungen) und mit Suchtbe-
ratungsstellen (17 Nennungen). Eine Mi-
grationsberatungsstelle und der sozial-
psychiatrische Dienst wurden von je einem
Standort als Kooperationspartner ge-
nannt.

Die Kindertagesstatte ist fiir zwolf Pro-
jekte (21%) der Sozialarbeit an Grundschu-
len Kooperationspartner. Weiterfiihrende
Schulen wurden als Kooperationspartner
nicht benannt (siehe Abbildung 17). Dies
starkt die oben getroffene Einschitzung,
dass das Thema Ubergang kein zentra-
les Handlungsfeld fiir die Sozialarbeit an
Grundschulen darstellt.

Die Kategorie »Andere« umfasst fol-
gende Partner: siehe Tabelle 6.

Durchschnittlich kooperiert die Sozial-
arbeit an Grundschulen mit fiinf Partnern.
Damit scheint die Sozialarbeit an Grund-
schulen insgesamt iiber vielfiltige Koope-
rationsbeziehungen zu verfiigen.

Acht Projekte gaben an, mit zwei oder
weniger Kooperationspartnern zusam-
menzuarbeiten. Alle acht Projekte haben
Netzwerkarbeit nicht als zentrales Hand-
lungsfeld angegeben. Bei einem differen-
zierteren Blick auf die Projekte bestitigt
sich diese Tendenz: Projekte, welche die
Netzwerkarbeit als zentrales Handlungs-
feld angegeben haben, arbeiten durch-
schnittlich mit sechs Partnern zusammen.
Projekte ohne das Handlungsfeld Netz-
werkarbeit arbeiteten im Durchschnitt le-
diglich mit drei Partnern zusammen.
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Sozialpddagogische
Unterstiitzungsangebote
an Grundschulen

Im Folgenden wird anhand ausgewahl-
ter Aspekte eine Auswertung der neunzehn
Projekte vorgenommen, die gemal der ge-
troffenen Festlegung hinsichtlich der An-
zahl der Wochenstunden (unter 20 Wo-
»Sozialpddagogische
Unterstiitzungsangebote an Grundschu-
len« gefiihrt werden (siehe Abbildung 18).

chenstunden), als

Rahmenbedingungen der sozialpada-
gogischen Unterstiitzungsangebote an
Grundschulen

Die Tragerschaft der Projekte liegt in
der Mehrheit bei Tragern der freien Jugend-
hilfe (siehe Abbildung19).

Hinsichtlich der Finanzierung der Ange-
bote kann festgestellt werden, dass bei den
Angeboten Stddte und Gemeinden als Mit-
Finanzier iiberwiegen (siehe Abbildung 20).

Folgende Finanzierungsformen bzw.
-kombinationen sind dabei gegeben: siehe
Tabelle 7,. Seite 25.

In Verbindung mit dem Ergebnis zur Fi-
nanzierung der Sozialarbeit an Grundschu-

TRAGERSCHAFT
DER SOZIALPADAGOGISCHEN
UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE
(N=19)

14; 74%

[] Freie Trager
] Offentliche
[] Stadt/Gemeinde

Abb. 19: Tragerschaft der sozialpadagogischen
Unterstiitzungsangebote an Grundschulen

ANZAHL DER WOCHENSTUNDEN IM PROJEKT (N=19)

Anzahl der Projekte
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Wochenstunden

Abb. 18: Anzahl der Wochenstunden in den sozialpddagogischen Unterstiitzungsangeboten an

Grundschulen (N =19)

len, unterstreicht dies die Erkenntnis, dass
die Stadte und Gemeinden als Schultriager
(zunehmend) Ressourcen fiir die sozialpa-
dagogische Begleitung und Unterstiitzung
der Schiilerinnen und Schiiler am Ort Schu-
le zur Verfiigung stellen.

Hinsichtlich der Befristung bzw. Nicht-
befristung der Angebote ist folgende Ver-
teilung gegeben: siehe Abbildung 21.

Auch hier liberrascht der relativ hohe
Anteil an unbefristeten Angeboten, der
wohl ebenfalls wesentlich auf das linger-

fristige Engagement der Kommunen zu-
riickzufiihren ist. Beziiglich der bisherigen
Laufzeit der Angebote kann festgehalten
werden, dass zehn der Unterstiitzungs-
angebote auf eine mindestens dreijihrige
Laufzeit zuriickblicken kdnnen.

Die in die Auswertung einbezogenen
Angebote teilen sich wie folgt auf die un-
terschiedlichen Organisationsformen der
Standortschulen auf:

sechs Angebote an Halbtagsgrund-

schulen,

FINANZIERUNG DER SOZIALPADAGOGISCHEN UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE
(N=19/MEHRERE ANGABEN MOGLICH)

11; 41%

[] Land

[1 Landkreis

[] Stadt/Gemeinde
] Kommunal-Kombi
[] Job Center

Abb. 20: Finanzierung der sozialpddagogischen Unterstiitzungsangebote an Grundschulen



FINANZIERUNG DURCH ANZAHL DER PROJEKTE
Stadt/Gemeinde + Job-Center 1
Land 3
Landkreis 2
Land + Landkreis 1
Landkreis + Stadt/Gemeinde 1
Land + Stadt/Gemeinde 2
Land + Landkreis+ Stadt/Gemeinde 1
Land + Landkreis + Kommunal-Kombi 1
Stadt/Gemeinde 7

Tab. 7: Finanzierungsformen der sozialpadagogischen Unterstiitzungsangebote an Grundschulen

BEFRISTUNG DER SOZIALPADAGOGISCHEN UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE

AN GRUNDSCHULEN (N=19)

Anzahl der Projekte

10

10
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[ ]

2011 2012
Befristung bis...

2015 unbefristet

Abb. 21: Befristung der sozialpadagogischen Unterstiitzungsangebote an Grundschulen

STRUKTURELLE EINBINDUNG DER SOZIALPADAGOGISCHEN UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE
(N=19/MEHRERE ANTWORTEN MOGLICH)

Form der Einbindung

Regional-/Sozialraumteam

kollegialer Austausch

Team iiber Trager

keine Angabe | 1

0 2
Anzahl der Projekte

Abb. 22: Strukturelle Einbindung der sozialpddagogischen Unterstiitzungsangebote an Grund-

schulen

14

sieben an verldsslichen Halbtags-
grundschulen (VHG) und

fiinf an Schulen mit ganztagsschulisch-
en Angeboten in der offenen Form34

Von den neunzehn Angeboten verfiigen
acht tiber ein Biiro,
sechs iiber einen Beratungsraum,
drei iber einen Gruppenraum und
eines liber einen Schiilerclubraum.

Ein Projekt verfiigt iiber ein Biiro so-
wie einen Gruppen- und Beratungsraum.
Drei weitere Projekte liber ein Biiro und ei-
nen Gruppen- oder Beratungsraum. Fiinf
Projekte besitzen keine eigenen Raumlich-
keiten. Im Vergleich mit den Projekten der
Sozialarbeit an Grundschule ist eine gerin-
gere Ausstattung mit eigenen Raumlich-
keiten sichtbar. Unter Beriicksichtigung
der zum Teil sehr geringen Prdsenz der so-
zialpddagogischen Unterstiitzungsange-
bote am Ort Schule kann die Ausstattung
aber dennoch als gut bezeichnet werden .

Hinsichtlich der Nutzung von weiteren
Raumlichkeiten an Schulen geben vier Pro-
jekte an, dass grundsatzlich alle Raumlich-
keiten an der Schule nach Absprache zur
Verfligung stehen.

VierProjektenstehengrundsitzlichalle
Riaume an der Schule nach Absprache zur
Verfligung. Zwei Projekte kénnen Riaume
iber den Hort nutzen. Ein Projekt kann auf
keine Raume liber die Schule zuriickgreifen.
Die umfangreiche Nutzung von Riumen
tiber die Schule kann als Hinweis dafiir ge-
sehen werden, dass die sozialpidagogi-
schen Angebote durch die Schule unter-
stiitzt und akzeptiert werden.

Strukturelle Einbindung der sozialpida-
gogischen Unterstiitzungsangebote

Zwolf der insgesamt neunzehn sozial-
padagogischen Unterstiitzungsangebote
sind in ein Regional-/Sozialraumteam ein-
gebunden und/oder in ein Team (ber den
Trager. In einen kollegialen Austausch sind
zehn der Angebote einbezogen (siehe Ab-
bildung 22).

34 Ein Fragebogen war ohne Angabe zur Or-
ganisationsform. Aufgrund der geringen
Fallzahlen wird im Folgenden auf eine dif-
ferenzierte Auswertung hinsichtlich der
schulischen Organisationsform, wie diese
bei der Sozialarbeit an Schulen vorgenom-
men wurde, verzichtet.
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Vier der Projekte sind dabei in alle drei
Formen involviert. In lediglich eine Form
sind elf der Projekte eingebunden. In den
schulischen Gremien sind die Angebote wie
folgt vertreten:

Drei der befragten Angebote sind in
keinem schulischen Gremium vertreten.
Sieben der Angebote sind in zwei oder mehr
Gremien integriert, dabei eines in fiinf Gre-
mien (siehe Abbildung 23).

Im Vergleich zur Sozialarbeit an Grund-
schulen sind die sozialpadagogischen Un-
terstiitzungsangebote nicht so umfassend
in die schulischen Gremienarbeit einge-
bunden. Es kann aber dennoch von einer
guten bis sehr guten strukturellen Einge-
bundenheit der sozialpidagogischen Un-
terstiitzungsangebote gesprochen wer-
den. Dies liberraschtin diesem AusmaR, da
die zeitlichen Ressourcen der sozialpida-
gogischen Unterstiitzungsangebote zum
Teil eng bemessen sind, bei dennoch brei-
tem Aufgabenprofil.

Konzeptionelle Grundlagen der sozialpa-
dagogischen Unterstiitzungsangebote
an Grundschulen

Hinsichtlich ~ der  konzeptionellen
Grundlagen der Angebote ergibt sich fol-
gende Ubersicht: siehe Tabelle 8.

Die hohe Zahl der in die schulischen
Konzepte eingebundenen Angebote ist
ebenfalls tiberraschend. Dies war mit Blick
auf die Erfahrungen bei der Erarbeitung der
Expertise aus dem Jahr 2010 nicht zu er-
warten. Dabei wurde das Schulprogramm
mit dreizehn Nennungen am haufigsten ge-
nannt, gefolgt vom Ganztagskonzept mit
fiinf und dem Leitbild mit zwei Nennungen.
Bei vierzehn Standorten ist die konzep-
tionelle Einbindung in jeweils eines dieser
drei Formate gegeben. An drei Standorten
ist die Kombination Schulprogramm und
Ganztagskonzept anzutreffen.

Handlungsfelder der sozialpddago-
gischen Unterstiitzungsangebote an
Grundschulen

Folgende zentralen Handlungsfelder
wurden durch die sozialpddagogischen Un-
terstiitzungsangebote angegeben: siehe
Abbildung 24.

Die Beratung der Schiilerinnen und
Schiiler ist an fast allen Standorten ein
Handlungsfeld innerhalb der sozialpida-
gogischen Unterstiitzungsangebote. Die
Arbeit mit Eltern ist bei vierzehn Angebo-

EINBINDUNG DER ANGEBOTE IN SCHULISCHE GREMIEN
(N=19/MEHRERE ANTWORTEN MOGLICH)

Gremium

Lehrerkonferenz | 10

Dienst-/Teamberatung | 6

Schiilermitvertretung ] 5

Schulkonferenz | 4

keine Einbindung ]} 3
Schulelternrat 2

Besprechung KiTa-Schule | 1

Steuergruppe Ganztag 1
je nach Bedarf | 1
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Abb. 23: Einbindung der sozialpadagogischen Unterstiitzungsangebote an Grundschulen in schu-
lische Gremien

JA NEIN
Rahmenkonzept vorhanden? 14 (74 %) 5
Standortkonzept vorhanden? 10 (53 %) 9
Einbindung in schulische Konzepte gegeben? 17 (89 %) 2

Tab. 8: Rahmen- und Standortkonzept sowie Einbindung in schulische Konzepte der sozialpada-
gogischen Unterstiitzungsangebote an Grundschulen

ZENTRALE HANDLUNGSFELDER DER SOZIALPADAGOGISCHEN UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE
(N=19/MEHRERE ANTWORTEN MOGLICH)

Handlungsfelder

Beratung Schiiler/innen ] 18

Eltern | 14

projektbez. Arbeit im Unterricht ] 13

Einzelfallarbeit ] 12

Freizeitpadagog. Angebote ] 11

Mediation ] 11

soziale Kompetenzférderung 111
in Gruppen
Beratung Lehrkrifte | 10

Netzwerkarbeit 17

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
Anzahl der Projekte

Abb. 24: Zentrale Handlungsfelder der sozialpadagogischen Unterstiitzungsangebote an Grund-
schulen



EINBINDUNG DER SOZIALPADAGOGISCHEN UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE IN SCHULISCHE
LERNZIELE UND ORGANISATORISCHE ABLAUFE (N =19/MEHRERE ANTWORTEN MﬁGLICH)
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thematische Veranstaltungen
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Teamteaching
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Abb. 25: Einbindung der sozialpddagogischen Unterstiitzungsangebote in schulische Lernziele und

organisatorische Abldufe

KOOPERATIONSPARTNER DER SOZIALPADAGOGISCHEN UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE
(N=19/MEHRERE ANTWORTEN MOGLICH)
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Abb. 26: Kooperationspartner der sozialpddagogischen Unterstiitzungsangebote an Grundschulen

ten ein zentrales Handlungsfeld. Es folgen
die projektbezogene Arbeit im Unterricht,
die Einzelfallarbeit, die soziale Kom-
petenzforderung in Gruppen, die Media-
tion, freizeitpddagogische Angebote und
die Beratung von Lehrkriften. Die netz-
werkbezogene Arbeit ist bei sieben Stand-
orten beriicksichtigt.

Vierzehn der sozialpadagogischen
Unterstiitzungsangebote sind dabei in
finf bis maximal sieben Handlungsfel-
der eingebunden. Keines der Angebote

hat weniger als vier Handlungsfelder an-
gegeben.

Bei der Einbindung in schulische Lern-
ziele Uiberwiegt die Mitwirkung bei thema-
tischen Veranstaltungen gefolgt von der
Durchfiihrung von Lernprojekten und Pau-
senaufsichten (siehe Abbildung 25).

Keines der Angebote hat mehr als vier
dieser Leistungen benannt. Fiinf Angebo-
te haben in dieser Kategorie lediglich eine
Leistung benannt.

Sowohl bei den zentralen Handlungs-
feldern als auch bei der Einbindung in
schulische Lernziele und organisatorische
Ablédufe sind die sozialpadagogischen Un-
terstilitzungsangebote weniger breit auf-
gestellt bzw. eingebunden als die Sozi-
alarbeit an Grundschulen. Das war zu
erwarten, dennoch iiberrascht die Brei-
te der Leistungen angesichts der einge-
schriankten zeitlichen Ressourcen der
sozialpddagogischen Unterstiitzungsan-
gebote. Die relativ hohe Einbindung der
Angebote in schulische Gremien ist dabei
noch nicht beriicksichtigt. Die Breite der
Leistungen bei den sozialpddagogischen
Handlungsfeldern ist kritisch zu hinterfra-
gen. Die Gefahr einer Uberforderung der in
den Angeboten titigen Personen und nicht
einlosbarer bzw. enttduschter Erwartun-
gen von Seiten der Schiilerinnen und Schii-
ler, der Lehrkrifte und den kommunalen
Akteuren aus Politik und Verwaltung ist
nicht von der Hand zu weisen. Grundsitz-
lich besteht die Herausforderung bei die-
sen Angeboten darin, Prioritdten zu setzen
und eine Eingrenzung der Leistungen vor-
zunehmen.

Kooperationspartner der sozialpdda-
gogischen Unterstiitzungsangebote an
Grundschulen

Wie bei den Projekten zur Sozialarbeit
an Grundschulen ist auch bei den sozi-
alpddagogischen  Unterstiitzungsange-
boten das Jugendamt der bedeutsamste
Kooperationspartner. Innerhalb des Ju-
gendamtes wurde der Allgemeine Sozia-
le Dienst ebenso wie die Jugendforderung
zehnmal als Partner genannt.

Beratungseinrichtungen (in der Re-
gel die Erziehungsberatungsstellen) sind
ebenso wie der Hort weitere bedeutsame
Kooperationspartner der sozialpidagogi-
schen Unterstiitzungsangebote (siehe Ab-
bildung 26).

Die Bandbreite der Nennungen um-
fasste einen bis acht Kooperationspartner.
Fiinf der Angebote kooperierten dabei mit
drei oder weniger Partnern. Mit acht Ko-
operationspartnern arbeiteten fiinf der An-
gebote zusammen.

Auch hier gilt: Gegeniiber der Sozial-
arbeit an Schulen ist die Zusammenarbeit
mit Partnern bei den sozialpddagogischen
Unterstiitzungsangebote nicht so aus-
gepragt, dennoch iberrascht sowohl die
Vielfalt als auch die Anzahl der Partner.
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Entwicklungsherausforderungen fiir die
Sozialarbeit an (Grund-)Schulen

In den beiden vorangegangenen Abschnitten wurde das Ar-
beitsfeld Sozialarbeit an Schulen mit seinen (méglichen) Leistun-
gen beschrieben und das Profil bzw. die Besonderheiten von Sozi-
alarbeit an Grundschulen skizziert. Daran anschlieRend folgte ein
Blick auf die vorfindbaren Begriindungslinien fiir die zunehmende
Einrichtung von Sozialarbeit an Grundschulen sowie die Entwick-
lung des Arbeitsfeldesin Brandenburg. Mit der Auswertung der lan-
desweiten schriftlichen Befragung von 56 Projekten der Sozialarbeit
an Grundschulen liegen zum ersten Mal Informationen zu den Rah-
menbedingungen, der strukturellen Verankerung, den konzeptio-
nellen Grundlagen sowie den Leistungen der Sozialarbeit an Grund-
schulen fiir das Land Brandenburg vor. Innerhalb der Auswertung
wurden zentrale Ergebnisse bereits bewertet und in den fachlichen
Diskurs zur Sozialarbeit an Schulen eingeordnet bzw. Verbindungen
zu den in Abschnitt eins bezogenen Positionierungen hergestellt.
Aufein abschlieRendes Fazit der Auswertung wird daher verzichtet.
AbschlieRend werden im Folgenden die aus Sicht der Landeskoope-
rationsstelle Schule-Jugendhilfe zentralen Herausforderungen fiir
das Arbeitsfeld mit Blick auf die Praxis sowie auf die regionale bzw.
landesweite Steuerung in Brandenburg beschrieben:

Die Vernetzungsfunktion der Sozialarbeit an Schulen als Kern-

leistung sollte starker als bisher hervorgehoben werden. Das

meint einerseits die Funktion von Sozialarbeit an Schulen als

Briicken- und Scharnierstelle fiir weitere Partner/Institutio-

nen in die Schule hinein. Andererseits geht es um Beitriage zur

Offnung von Schule nach auRen, also deren Agieren in das Ge-

meinwesen hinein, das Verlassen des Schulgebiudes, das Ein-

bringen in Aktivitdten in die Kommune, den Stadtteil.

Ein Anteil von mind. 20 % der zur Verfiigung stehenden zeitli-
chen Ressourcen der Sozialarbeit an Schulen sollte aus Sicht
der LS] fiir diese Leistung zur Verfiigung stehen.

Die professionelle Ausgestaltung der Schnittstelle von Sozial-
arbeit an Schulen zum Allgemeinen Sozialen Dienst bzw. den
erzieherischen Hilfen sollte grolere Beachtung finden. Im All-
gemeinen wird ein hoher Anteil an Einzelfallarbeit im Rahmen
der Sozialarbeit an Schulen kritisch gesehen. Diese Kritik er-
scheint berechtigt, wobei anzumerken ist, dass diese Leistung
sowohl von Seiten der Schule gewiinscht wird und die Schul-
sozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter diese Aufgabe in
der Regel als besonders sinnvoll und notwendig erachten und
daher gerne annehmen. Andere notwendige Handlungsfelder
(praventive Angebote, Vernetzung im Sozialraum, ...) kénnen
aber dadurch nur bedingt bedient, ein notwendiges breites An-
gebotsprofil von Sozialarbeit an Schulen nicht umgesetzt wer-
den. Weiterhin ist der Ubergang von einer Einzelfallarbeit in
eine intensive Hilfe analog den Hilfen zur Erziehung mitunter
flieRend. Sozialarbeit an Schulen erbringt dann eine Leistung,
fiir die sie weder beauftragt noch mit ausreichend Ressour-
cen ausgestattet ist. Andererseits: Die Inanspruchnahme der
Sozialarbeit an Schulen beziiglich einer intensiven Einzelfall-
hilfe weist darauf hin, dass am Ort Schule ein Kontaktange-
bot mit leichter Erreichbarkeit besteht und Zugange zu Kin-
dern und Jugendlichen mit Unterstiitzungsbedarf erschlossen
werden. Dieses Potential sollte nicht ungenutzt bleiben. Per-
spektivisch ist eine bessere Verkniipfung mit dem Allgemeinen
Sozialen Dienst bzw. den Hilfen zur Erziehung anzustreben.



Das liegt auch bei Betrachtung der bundesweiten Situation
der individuellen Hilfen zur Erziehung nahe: »Zurzeit erhalten
in Deutschland ca. 810.000 Kinder und Jugendliche eine indivi-
duelle Hilfe zur Erziehung. Das sind ca. 5 Prozent aller Kinder
und Jugendlichen, fiir die jahrlich ca. 7,0 Milliarden Euro aus-
gegeben werden. Gut drei Viertel dieser Hilfen werden Schiile-
rinnen und Schiilern gewahrt; mit den schulischen Angeboten
sind diese Hilfen regelhaft nicht verkniipft.«3%/3¢

Eine verstdrkte Sozialraumorientierung der Sozialarbeit an
Schulen, eingebettet in kommunale bzw. kreisliche Planungs-
prozesse, ist anzustreben. So richtig es ist, Besonderheiten
des Schulstandortes zu beriicksichtigen und schulstandort-
spezifische Auspragungen der Sozialarbeit an Schulen zu er-
moglichen, ist dennoch zu resiimieren, dass eine ausschlieflich
standortbezogene Bezugnahme die Sozialarbeit an Schulen
isoliert. Damit verbunden ist die Gefahr einer Vereinnahmung
durch Schule bzw. eine zu hohe Identifizierung der Sozial-
arbeit an Schulen mit schulischen Zielen und den Sichtweisen
der Lehrerinnen und Lehrer. Dies ist eine Erklarung fiir die Tat-
sache, dass Schulleitung/Lehrkréfte oft von »unserem Schul-
sozialarbeiter« sprechen (oder gar »Schularbeiter«) und Fach-
krafte der Sozialarbeit an Schulen sich mitunter als Teil des
Lehrerkollegiums verstehen. Nicht selten ist der Umstand an-
zutreffen, dass sich Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozial-
arbeiter dem System Schule zurechnen bzw. zugehorig fiihlen.
Deinet und Icking messen diesem Aspekt ebenfalls eine hohe
Bedeutung zu und praferieren eindeutig eine sozialraumbezo-
gene Schulsozialarbeit: »Agiert die jeweilige Schulsozialarbeit
relativ isoliert, einzig und allein bezogen auf den jeweiligen
Schulstandort oder sieht sie sich als Teil des Sozialraums, in
dem die Kooperation zwischen unterschiedlichen Institutio-
nen, aber auch die tber die institutionelle Sicht hinausgehen-
de Sichtweisen auf Ressourcen, Potentiale und Problem der
Lebenswelten von Bedeutung sind.«¥

Mit mit einem stdrkeren Bezug zum Sozialraum und einer Ein-
bettung in kommunale Planungsprozesse konnen die beiden

zuvor genannten Aspekte der Vernetzungsfunktion sowie der
Schnittstellengestaltung zu den Hilfen zur Erziehung einer
konstruktiven Bearbeitung zugefiihrt werden. »In Bezug auf
die Probleme von und mit einzelnen Schiilerinnen und Schii-
lern und deren Familien geht es bei diesem Ansatz um eine Ein-
zelfallmoderation, d.h. um eine sinnvolle Vernetzung mit an-
deren Institutionen, insbesondere den Hilfen zur Erziehung
und dem damit verbundenen Anspruch, die Einzelfille nicht
selbst bearbeiten zu miissen. (...) Der Vorteil dieses Ansatzes
besteht (weiter) darin, dass er die Offnung von Schule nach-
haltig unterstiitzt. (...) Dadurch kénnen »>Sekundargewinne«
erzielt werden, z.B. aus der Kooperation mit Vereinen und Ini-
tiativen.«38

Auch wenn Sozialraumorientierung als Stichwort regelhaft
in Rahmen- wie auch Standortkonzepten zur Sozialarbeit an
Schulen enthalten ist — an keinem anderen Punkt der Sozial-
arbeit an Schulen besteht eine so grolle Kluft zwischen An-
spruch und Realitit.® Eine planvolle Verkniipfung der Sozi-
alarbeit an Schulen mit weiteren Jugendhilfeleistungen bzw.
-angeboten auf der Grundlage von kommunalen/kreislichen
Planungsprozessen ist ebenfalls kaum Realitdt. So ist eine
systematische Erfassung der bestehenden schulbezogenen
Angebote vor Ort in der Regel nicht vorhanden. Diese miisste
aber gegeben sein, um eine Abstimmung der vorhandenen An-
gebote zu erreichen.

Um den Bogen noch weiter zu spannen bzw. die Komplexi-
tat zu erhohen, soll auf den Ansatz der lokalen Bildungsland-
schaften® hingewiesen werden, wohl wissend, dass hier Rea-
litat und Praxis vielerorts noch weiter auseinanderfallen. Eine
Entwicklung in diese Richtung ist aber notwendig und sinnvoll.
Dass es moglich ist, zeigen zahlreiche kommunale Beispiele
und die Erfahrungen aus verschiedenen Programmen®!,

Des Weiteren ist eine Herausarbeitung der Bildungsleistungen
der Sozialarbeit an Schulen in Abgrenzung, Ergdnzung und
Erweiterung zu einem verkiirzten, rein schulischen Bildungs-
begriff notwendig. Dabei sollte mit Blick auf die Ausweitung
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Wolfgang, Hammer: Armutsrisiken fiir Kinder und Jugendliche in Deutschland — Handlungsbedarfe jenseits der Transferleistungen, in: FORUM Ju-
gendhilfe (Hrsg.: AG]), Heft 1/20m,S. 11-14

Es gibt gute und erprobte Ansitze dieser Verkniipfung bei den Erziehungshilfen »Erziehungsbeistand« und »Soziale Gruppenarbeit« (nach den § 29
und § 30 SGB VIII) mit der Schulsozialarbeit; siehe hierzu unter anderem Institut fiir soziale Arbeit e. V. / Serviceagentur »Ganztagig Lernen« Nord-
rhein Westfalen (Hrsg.): Besonderer erzieherischer Férderbedarf und Offene Ganztagsschule. Positionsbestimmungen und Beispiele guter Praxis.
Miinster 2005

Ulrich, Deinet/Maria, Icking: »Bildungsprozesse im Kontext der Kooperation von Jugendhilfe und Schule. Expertise zum 8. Kinder- und Jugend-
bericht der Landesregierung NRW. S. 55, 0.].

Ebd., S.56
Karlheinz, Thimm: Sozialarbeit an Grundschule: Positionsbestimmungen, Alltagsbeschreibungen und Praxisreflexion

Arbeitsdefinition des Projektverbundes kobra.net: Lokale Bildungslandschaften sind Ansdtze und Konzepte, die auf eine geplante Abstimmung von
Bildungsstrukturen und -organisationen zielen. Sie beziehen sich auf die Ebene von Stadtteilen, Stadten und Gemeinden, Landkreisen oder Pla-
nungs-Regionen. Die kommunale Politik und Verwaltung sind die zentral steuernden und gestaltenden Akteure, die eine gemeinsame Zielsetzung
und abgestimmte Koordination ermdglichen. Eine weitestgehende Mitwirkung der Biirgerinnen und Biirger ist ein grundlegendes Prinzip bei der
Gestaltung lokaler Bildungslandschaften. Auf der Grundlage eines erweiterten Bildungsverstandnisses stehen die Systeme Jugendhilfe und Schule
sowie deren gelingende Kooperation in besonderer Verantwortung. Eltern sind als zentrale Partner und Zielgruppe prioritar beteiligt. Wirtschaft,
Kultur und Sport sowie andere relevante Institutionen im zu gestaltenden Raum sind weitere Akteure einer Bildungslandschaft. Ihre gelingende
Zusammenarbeit und Vernetzung sind wesentliche Merkmale der Bildungslandschaft. Ausgangspunkt aller Aktivitaten innerhalb einer lokalen Bil-
dungslandschaft sind die Lebenslagen und bildungs-biographischen Lebensverldufe aller Biirgerinnen und Biirger, insbesondere der Kinder und Ju-
gendlichen. Die Bedarfe bildungsbenachteiligter Zielgruppen werden besonders beriicksichtigt. Lokale Bildungslandschaften greifen den Bedarf an
Qualifizierung der Akteure in Politik, Verwaltung, Schule, Jugendhilfe und weiteren beteiligten Systemen zielgerichtet auf und erméglichen ein ge-
meinsames Lernen im Prozess.

Unter anderem »Lebenswelt Schule — Vernetzung lokaler Akteure und Ressourcen fiir die individuelle Férderung von Kindern« der Deutschen Kin-
der- und Jugendstiftung und Jacobs Foundation sowie »nelecom — Neue Lernkultur in Kommunen«. Vertiefende Informationen zu beiden Program-
men sowie weiteren kommunalen Beispielen siehe www.lokale-bildungslandschaften.de
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ganztagsschulischer Angebote die Rolle /Funktion der Sozial-
arbeit an Schulen im Zuge ganztigiger Bildung besondere Be-
achtung finden.*?

Sozialarbeit an Schulen ist in der Debatte um inklusive Bil-
dung bisher weitestgehend aufen vor geblieben. Inklusive
Bildung wird im Land Brandenburg bislang fast ausschlief8-
lich als rein schulisches Thema diskutiert und vorangetrieben.
Die Unterrichtsgestaltung und dabei der Umgang mit Hete-
rogenitdt und eine bessere individuelle Férderung der Schii-
lerinnen und Schiiler im Zusammenwirken von Lehrkraften
und Sonderpddagoginnen und Sonderpidagogen werden als
zentrale Herausforderung gesehen. Dieser Aspekt ist sicher-
lich ein wesentlicher Erfolgsfaktor fiir das Gelingen inklusi-
ver Bildung am Standort Schule. Alleine hinreichend ist er aber
nicht. Zu wenig wird das Thema inklusive Bildung bisher in sei-
ner Breite wahrgenommen, als Schnittmenge unterschied-
licher Bereiche und Professionen betrachtet und systema-
tisch bearbeitet. Schule, Jugendhilfe, Soziales und Gesundheit
sind die zentralen Bereiche, die ihre je eigenen Anteile an in-
klusiver Bildung und Erziehung bestimmen und auf der Ba-
sis gemeinsamer Ziele zusammenwirken miissen. Das ist
zum einen eine Frage des planvollen und abgestimmten Mit-
einanders. Der Ansatz der lokalen Bildungslandschaften bie-
tet hier eine geeignete Hintergrundfolie, um das Thema In-
klusion auf kommunaler/regionaler Ebene zu bearbeiten.
Damit sind aber auch Fragen der notwendigen sozialpddago-
gischen Unterstiitzung von Kindern und Jugendlichen an den
Schulen verbunden und wie der Ort Schule sehr viel starker
als bisher als positiv besetzter Lebensraum gestaltet werden
kann. Wesentliche Stichworte sind hier Soziales Lernen, Par-
tizipation, die Vernetzung in den Sozialraum und die Offnung
von Schulen fiir Bildungspartner aus unterschiedlichen Berei-
chen (der Jugendarbeit, der kulturellen Bildung, dem Sport
etc.) und unterschiedlichen Professionen.

Sozialarbeit an Schulen als die intensivste Form der Zusam-
menarbeit zwischen den Systemen Jugendhilfe und Schule ist
eine wesentliche Angebotsform im Kanon der Jugendhilfeleistun-
gen, um junge Menschen im Schulalter sozialpadagogisch zu un-
terstiitzen, Impulse zur Forderung des sozialen Miteinanders am
Ort Schule zu geben und zur Offnung von Schule beizutragen. Die
Zusammenarbeit der Systeme Schule und Jugendhilfe insgesamt
und damit auch die Sozialarbeit an Schulen hat in den vergange-
nen Jahren eine erhohte Aufmerksamkeit und Bedeutung erhal-
ten. Diese wird, so die Prognose, noch zunehmen. Einige der zen-
tralen Stichworte, die die zukiinftigen Herausforderungen aber
auch Chancen markieren sind: demographischer Wandel, Ganz-

tagsschule und Ganztagsbildung, Bildungsgerechtigkeit und Bil-
dungsarmut, Fachkrdftemangel und -sicherung, Teilhabe und
Inklusion sowie der Aufbau und die Etablierung lokaler Bildungs-
landschaften.

Wolfgang Schroeder, Staatssekretdr im Ministerium fiir Ar-
beit, Soziales, Frauen und Familie des Landes Brandenburg, misst
der Schulsozialarbeit im Rahmen einer vorsorgenden Sozialpoli-
tik eine zentrale Bedeutung dabei zu, erfolgreiche Bildungsbio-
graphien, insbesondere fiir bildungsbenachteiligte Kinder und
Jugendliche zu erméglichen: »Schulsozialarbeit ist von zentra-
ler Bedeutung, um die Schulen zu Orten zu machen, an denen Bil-
dung, Erziehung, Betreuung und eine Offnung zur Gesellschaft
vorangebracht werden konnen. (...) Das kann in Form von Bera-
tung, Vermittlung von Hilfen oder individuellen Forderangebo-
ten geschehen. (...) Sie [die Schulsozialarbeiterinnen und Schulso-
zialarbeiter] sind es auch, die die Schnittstellen zu den Vereinen,
Verbinden, Betrieben, Kirchen, dem Arbeitsamt und den Einrich-
tungen der Jugend- und Kinderhilfe bedienen.«*3

Bei aller wertvollen Arbeit, die die Schulsozialarbeiterinnen
und Schulsozialarbeiter bereits heute vor Ort leisten, bietet die
Auswertung der landesweiten Befragung wichtige Anhaltspunk-
te fiir die Weiterentwicklung der Sozialarbeit an Schulen. Auf der
Standortebene sind das vor allem eine stirkere Akzentuierung der
vernetzenden und koordinierenden Funktion, eine bessere struk-
turelle Verbindung zu den schulischen Konzepten und Gremien so-
wie die (Mindest)Ausstattung aller Projekte mit einem eigenen
Biiro.

Auf Seiten der Landkreise und kreisfreien Stadte bedarf es ei-
ner stiarkeren planerischen Verkniipfung und Abstimmung der So-
zialarbeit an Schulen mit den vorhandenen schulbezogenen An-
geboten der Jugendhilfe. Damit ist die Jugendhilfeplanung an sich
gefordert. Dariiber hinaus ist eine Verkniipfung mit der Schul-
entwicklungsplanung herzustellen. Ein Impuls in diese Richtung
kénnte auch vom Land ausgehen, indem es eine integrierte Schul-
entwicklungs- und Jugendhilfeplanung verbindlich einfordert*

Vor allem aber bedarf es angesichts der skizzierten Herausfor-
derungen einer landesweiten Qualitdtsoffensive zur Sozialarbeit
an Schulen verbunden mit einer geeigneten Unterstiitzungs-
struktur. Im Rahmen einer solchen Offensive konnten Qualitats-
standards und -kriterien auf der Struktur-, Prozess- und Ergeb-
nisdimension erarbeitet werden und in Empfehlungen miinden.
Die einzigen Materialien, die dazu bislang auf Landesseite vor-
liegen %5 sind fachlich nicht mehr aktuell.*® In Verbindung mit ei-
ner solchen Offensive sollte es gelingen die Definitionsvielfalt, die
sich in Brandenburg rund um die beiden Begriffe »Sozialarbeit an
Schulen« und »Schulsozialarbeit« rankt, aufzuldsen. Der vorherr-

42 Vertiefende Hinweise hierzu enthilt unter anderem die Broschiire »Schulsozialarbeit in Baden-Wiirttemberg« (Hrsg.: Kommunalverband fiir Ju-
gend und Soziales Baden Wiirttemberg), www.kvjs.de/jugend/jugendarbeit-jugendsozialarbeit/schulsozialarbeit.html

43 Wolfgang, Schroeder: Vorsorge und Inklusion. Wie finden Sozialpolitik und Gesellschaft zusammen? Berlin 2012; S. 99 ff

44 Vgl. Landeskooperationsstelle Schule - Jugendhilfe (Hrsg.) »Bildung lokal gestalten. Rahmenbedingungen und Anséatze fiir die Gestaltung lokaler

Bildungslandschaften in Brandenburg. S. 21, 2010

45 Empfehlungen des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg »Sozialarbeit an Schulen« (Rundschreiben Nr. 26 / 94 vom
1. April 1994 Gz.: 55.4 des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg) und »Qualitatsentwicklung und Qualititssiche-
rung der Sozialarbeit an Schulen in Brandenburg« (Rundschreiben Nr. 22/ 98 vom 02. April 1998 (AB1.MB]S S. 315) des Ministeriums fiir Bildung, Ju-

gend und Sport des Landes Brandenburg)

46 Unter anderem werden »spezielle Hilfen fiir Jugendliche nach §§ 27 SGB VIII« und »Einzelfallhilfen, in der Regel iiber eine lingeren Zeitraum, als

Leistungen der Sozialarbeit an Schulen benannt.


http://www.kvjs.de/jugend/jugendarbeit-jugendsozialarbeit/schulsozialarbeit.html

schende Definitionswirrwarr fiihrt derzeit vielerorts dazu, dass
eine Verstandigung zum Arbeitsfeld nicht einmalinnerhalb der Ju-
gendhilfe gelingt. Immer wieder stellt die Landeskooperations-
stelle Schule - Jugendhilfe fest, dass heftig iiber einen Gegenstand
diskutiert wird, der in den Kopfen der Beteiligten unterschiedlich
definiert wird. Eine klare Darstellung des Arbeitsfeldes gegeniiber
dem System Schule ist vor diesem Hintergrund erst recht nicht
moglich.

Das Personalkostenférderprogramm scheint als Forder- wie
auch als Unterstiitzungsstruktur fiir Sozialarbeit an Schulen an
seine Grenzen zu stoRen. Wie die Kommunen die 25%-Vorgabe
beziiglich der Kooperation mit Schulen innerhalb des Programms
interpretieren, ist sehr unterschiedlich. Wie es umgesetzt wird, ist
entsprechend heterogen. Im Programm ist, bei regionalen Unter-
schieden, insgesamt eine stetige Zunahme der Personalstellen zu
verzeichnen, die Angebote schulbezogen bzw. in Zusammenarbeit
mit und an Schulen erbringen. Was davon tatsachlich Sozialarbeit
an Schulen ist und unter welchen Rahmenbedingungen es umge-
setzt wird, kann nicht beantwortet werden.

Wahrzunehmen ist, dassim Land, unter anderem durch die Zu-
nahme der schulbezogenen Angebote, zum Teil eine Konkurrenz-
situation zwischen Jugendarbeit, Sozialarbeit an weiterfiihren-
den Schulen und Sozialarbeit an Grundschulen entstanden ist.
Damit einhergehend sind Verteilungsdiskussionen, die sich da-
rum drehen, der Jugendarbeit (wieder) einen hoheren Stellenwert
im Programm zuzumessen, die Sozialarbeit an den weiterfiihren-
den Schulen zu begrenzen und/oder Sozialarbeit an Grundschulen
nicht Giber das Programm zu fordern.

Perspektivisch wird es aus Sicht der Landeskooperationsstel-
le Schule -Jugendbhilfe nicht gelingen Sozialarbeit an Schulen (das
schlieRt hier ausdriicklich die Grundschulen mit ein) und Jugend-
arbeit im Personalkostenférderprogramm quantitativ und qua-
litativ ausreichend zu férdern. Angebracht erscheint es, das Pro-
gramm hinsichtlich seiner Zielsetzungen zu scharfen. Damit kein
falscher Eindruck entsteht: Das Personalkostenforderprogramm
weist hinsichtlich seines Umfanges und vor allem der Kontinuitdt
eine besondere Qualitdt auf. Neben dem Personalkostenférdepro-
gramm liegt aber ein gesondertes Forderprogramm »Sozialarbeit
an Schulen« nahe, dasin der Lage ist, die oben skizzierten Heraus-
forderungen zu beriicksichtigen.
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Fragebogen zur Sozialarbeit an Grundschulen (SaS)
— bitte durch die/den Schulsozialarbeiter/in beantworten —

1. ANGABEN ZU DEN RAHMENBEDINGUNGEN
1.1 Die Sozialarbeit an Schule ist ausgestattet mit

[0 20 Wochenstunden
[0 30 Wochenstunden
[0 40 Wochenstunden
O ... Wochenstunden

1.2 Im Projekt sind ...... Person/en beschiftigt
1.3 Die Tragerschaft liegt bei

[J einem freiem Trager der Jugendhilfe
[ einem &ffentlichen Trager der Jugendhilfe
O einer Stadt/Gemeinde

1.4 Die Stelle ist finanziert durch (mehrere Angaben moglich)

O Landesférderung (510er-Stellenprogramm)
O Landkreis

O Stadt/Gemeinde

[J Arbeitsagentur

[ Job-Center

O

1.5 Das Projekt ist

[ befristet, derzeit bis .............ocooiiiiiiiii e
[ unbefristet

1.6 Das Projekt bestehtseit ...............................
1.7 Das Projekt verfiigt iiber folgende riumliche Ausstattung

[ Biiro

[ mitPC

[J Internetanschluss
[ Telefon

eigener Beratungsraum
eigener Gruppenraum
Schiilerclubraum

ooogad

1.8 Folgende Raumlichkeiten stehen iiber die Schule nach
Absprache zur Verfiigung

[0 Gruppen-/Klassenraum
[0 Computerraum
[ Sporthalle

1.9 Organisationsform der Schule

[J Grundschule mit Ganztagsangeboten in offener Form

[ Verlissliche Halbtagsschule, Kindertagesbetreuung
und ergdnzende Angebote

[J Halbtagsgrundschule

2. ANGABEN ZUR STRUKTURELLEN EINBINDUNG DER SAS
2.1 Die SaS ist eingebunden in (mehrere Angaben moglich)

[J ein Team von Schulsozialarbeiter/innen iiber den Trager

[ ein Regional-/Sozialraumteam (z.B. mit Einzelfall-
helfer/innen, Jugendclubmitarbeiter/innen, ...)
liber den Trager

[ einen regelmiRigen kollegialen Austausch mit anderen
Schulsozialarbeiter/innen

2.2 Am Schulstandort wirkt die SaS in folgenden Gremien mit

[ Schulkonferenz
[ Lehrerkonferenz
[J Dienst-/ Teambesprechungen
(z.B. auf Jahrgangsebene, im Hort)
Wennja,welche ...
[ Schulelternrat
[J Schiilermitvertretung

3. KONZEPTIONELLE GRUNDLAGEN DER SAS

3.1 Es besteht ein Rahmenkonzept zur SaS iiber den Trager bzw.
die Stadt/Gemeinde

[0 Nein
O Ja

3.2 Es besteht ein standortbezogenes Konzept der SaS

[0 Nein
O Ja

3.3 SaSistin schulischen Konzepten mit ihren Leistungen
enthalten

O Nein

[ Ja,im
[0 Schulprogramm
OO Leitbild der Schule
[0 Ganztagskonzept



4. HANDLUNGSFELDER DER SAS

4.1 Die SaS ist in folgenden zentralen Handlungsfeldern titig
(Einsatz mit mindestens 10 % der Arbeitszeit)

oood OOogood

O
O
O

Einzelfallhilfen

Beratung von Schiiler/innen
Freizeitpddagogische Angebote

Soziale Kompetenzforderung in Gruppen

(z.B. Mddchen- oder Jungengruppe)

Mediation/ Streitschlichtung

projektbezogene Arbeit im Unterricht

Beratung der Lehrkrafte

Netzwerkarbeit im Gemeinwesen

(z.B. Kooperation mit anderen Einrichtungen, Teilnahme
an Runden Tischen oder Arbeitsgemeinschaften)
Arbeit mit Eltern

4.2 Einbindung der SaS in die Erreichung der schulischen
Lernziele und Sicherung schulischer Abladufe

O
O

O
O
O
O

Mitgestaltung von Lernprojekten als Teil des Unterrichts
Durchfiihrung von thematischen Veranstaltungen

(z.B. Umgang mit Medien)

Teamteaching

Auszeitprojekte (Time out)

Pausenaufsicht

Mittagsbandangebote

5. KOOPERATIONSPARTNER DER SAS
(mehrere Angaben moglich)

[ Jugendamt
[0 Allgemeiner Sozialer Dienst
O Jugendfoérderung

Hort

Kindertagesstatte(n)
Jugendfreizeiteinrichtung
Jugendverband
Beratungseinrichtungen

[0 Erziehungsberatungsstelle
[0 Suchtberatungsstelle

ooogoad

Sportverein
Musikschule
Jugendbildungsstatte
Kultureinrichtung

[0 Museum

[0 Theater

oogoad

[0 Kommerzielle Anbieter
[0 Theaterpidagogen
[0 Erlebnispidagogen

Polizei
Feuerwehr
Andere

ogod
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kobra.net

Der Projektverbund »Kooperation in Brandenburge«

kobra.net steht fiir »Kooperation in Brandenburg« und ist ein
politisch unabhangiger Verbund von Projekten und Arbeitsberei-
chen, deren verbindendes Thema die Kooperation getrennt arbei-
tender gesellschaftlicher Funktionssysteme ist. Das Hauptziel al-
ler kobra.net-Aktivitdten besteht darin, die Bildungsqualitat und
die Partizipationschancen junger Menschen im Land Brandenburg
zu verbessern.

Um Kinder und Jugendliche zu befdhigen, aktive Gestal-
ter der Gesellschaft und ihrer Lebenswelt zu sein, braucht es die
Aufmerksamkeit und Unterstiitzung der gesamten Gesellschaft.
Diese Aufgabe kann keine Gruppe und Institution allein leisten.
kobra.net will Akteure und Systeme dabei unterstiitzen, ihre ge-
meinsame Verantwortung fiir Kinder und Jugendliche zu erkennen
und wahrzunehmen.

Der Projektverbund kobra.net richtet seine Angebote ins-
besondere an professionell Tatige in Schule, Jugendhilfe und wei-
teren Bereichen. Er unterstiitzt mit seinem Know-how Akteu-
re aus Politik, Verwaltung und Zivilgesellschaft auf Landesebene
und in den Kommunen. Dariiber hinaus arbeitet kobra.net in ein-
zelnen Handlungsfeldern direkt mit Kindern und Jugendlichen und
unterstiitzt deren Initiativen.

Die kobra.net-Angebote werden unter Beriicksichtigung der
spezifischen regionalen Verhiltnisse gemeinsam mit den Betei-
ligten geplant und bedarfs- und ressourcenorientiert umgesetzt.
Handlungsleitende Prinzipien dieser Zusammenarbeit sind gegen-
seitige Wertschiatzung und Transparenz sowie eine abgestimmte,
flexible und reflektierende Vorgehensweise.

Die Projektverbund besteht aus folgenden
Arbeitsbereichen

Landeskooperationsstelle Schule - Jugendhilfe (LS])

Schule und Jugendhilfe stehen neben der Familie als zentrale
Bildungs- und Erziehungsinstanzen in besonderer Verantwortung
fiir Kinder und Jugendliche. Die Landeskooperationsstelle unter-
stiitzt Akteure beider Systeme bei der Zusammenarbeit. Themen
dieses Bereiches sind unter anderem die regionale abgestimmte
Kooperation beider Systeme, Schulverweigerung, Soziales Ler-
nen, Sozialarbeit an Schulen sowie Kinderschutz als gemeinsame
Aufgabe von Schule und Jugendhilfe. Die Landeskooperationsstel-
le bietet Information, Beratung bei der Konzept- und Strukturent-
wicklung, Qualifizierung, Moderation von Veranstaltungen und
Prozessen, z.B. bei der Arbeit von regionalen Steuergruppen oder
Netzwerken. Sie wird geférdert vom Ministerium fiir Bildung, Ju-
gend und Sport des Landes Brandenburg. Dem Arbeitsbereich zu-
geordnet sind die Handlungsfelder:

Inklusion

Junge Menschen mit und ohne Behinderung werden zukiinf-

tig in Kindertagesstatten und Schulen unseres Landes gemein-
sam lernen. Dafiir braucht es Unterstiitzung unterschiedlicher
Professionen. kobra.net bietet Strategieberatung fiir systemiiber-
greifende Entwicklungsprozesse und die Vernetzung von Partnern
aus den beteiligten Systemen, die Moderation von Arbeits- und
Steuergruppen sowie die Qualifizierung durch Fortbildung und
Coaching.

Lokale Bildungslandschaften

Kommunen sind die Kristallisationspunkte, an denen sich ge-
lungene bzw. misslungene Bildungsverldaufe konkret duftern. Ge-
rade die Folgen misslungener Bildungsprozesse fiihren dazu, dass
kommunale Politik und Verwaltung Bildung immer mehr als Ge-
staltungsfeld wahrnehmen und auch annehmen. Dieses Engage-
ment ist eng mit dem Stichwort »lokale Bildungslandschaften«
verkniipft. Damit werden Ansitze und Konzepte bezeichnet, die
auf eine geplante Abstimmung von Bildungsstrukturen und -an-
geboten zielen. Sie beziehen sich auf die Ebene von Stadtteilen,
Stadten und Gemeinden, Landkreisen oder Planungs-Regionen.
kobra.net bietet kommunalen Vertreterinnen und Vertretern aus
Politik und Verwaltung, die ihre Bildungslandschaft vor Ort ziel-
gerichtet(er) gestalten mochten, Beratung und Unterstiitzung,
veroffentlicht Publikationen und fiihrt landesweite und regionale
Fachveranstaltungen durch.

Serviceagentur Ganztag

Schule hat die Aufgabe, die kognitive, soziale und personale
Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler zu fordern. Sie besitzt
damit neben der Wissensvermittlung eine Reihe weiterer Funktio-
nen: Sie ist Lebensort fiir Kinder und Jugendliche, an dem sozia-
le Beziehungen gekniipft werden, Gestaltungs- und Erfahrungs-
raum, Ort der Kulturaneignung und Integration. Der erweiterte
Zeitrahmen von Schulen mit Ganztagsangeboten bietet bessere
Maoglichkeiten, dieser Mehrfunktionalitat gerecht zu werden. Die
Schule muss dazu aber ihre Sozialisations- und Integrationsfunk-
tion starken, die Entwicklung von Unterricht und Schulleben glei-
chermaRen im Blick haben und schul- wie sozialpddagogische An-
sdtze in Zusammenarbeit verschiedener Professionen vereinen.
Die Serviceagentur berit, informiert, qualifiziert und vernetzt
Schulen mit Ganztagsangeboten und ihre Partner im Land Bran-
denburg durch landesweite Veranstaltungen (Fachtage, Kongres-
se), berufsgruppeniibergreifende Fortbildungen, Versffentlichun-
gen (Broschiiren, Arbeitshilfen, Newsletter) und die Moderation
von regionalen Arbeitsgruppen. Themenschwerpunkte der Ser-
viceagentur sind die Kooperation von Grundschule und Kinder-
tageseinrichtung/Hort, die Entwicklung der Lernkultur am Ort
Schule durch individuelle Forderung sowie die Qualitdtssiche-
rung und -entwicklung. Die Serviceagentur arbeitet im Rahmen
des bundesweiten Begleitprogramms »Ideen fiir mehr! Ganztagig
lernen« der Deutschen Kinder- und Jugendstiftung. Sie wird ge-



fordert durch Mittel des Bundesministeriums fiir Bildung und For-
schung, des Europdischen Sozialfonds und des Ministeriums fiir
Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg.

Servicestelle-Schiilerfirmen

Egal, ob Fahrrdder repariert, Websites programmiert oder le-
ckere Brotchen serviert werden — Schiilerfirmen sind in erster Li-
nie pddagogische Projekte. Aber es geht auch um wirtschaftlichen
Erfolg. Die Servicestelle unterstiitzt die Griindung und Arbeit von
Schiilerfirmen durch Beratung und Begleitung, durch Qualifizie-
rungsveranstaltungen fiir Schiilerinnen und Schiiler, Lehrkraf-
te, Eltern und auRerschulische Partner —insbesondere der Wirt-
schaft- sowie durch Informations- und Vernetzungsleistungen
(Fachtagungen, Kontaktvermittlung, Datenbank und Newsletter).

Die Servicestelle Schiilerfirmen wird unterstiitzt vom Minis-
terium fir Bildung, Jugend und Sport sowie dem Ministerium fiir
Wirtschaft und Europaangelegenheiten des Landes Brandenburg
und der Deutschen Kinder- und Jugendstiftung (DKJS) mit Mitteln
der Heinz-Nixdorf-Stiftung im Programm »Wege finden — gestarkt
erwachsen werden«.

Im Arbeitsbereich verortet ist auch das Projekt »Schule mit
Energie«, unterstiitzt von der Technologie Stiftung Brandenburg
und der DKJS. »Schule mit Energie« bietet Schiilerinnen und Schii-
lern die Moglichkeit, sich durch eigene Projekte an ihren Schulen
mit dem Klimaschutz und dem Thema regenerative Energien aus-
einanderzusetzen.

I0S-Regionalpartner Potsdam

Die »Initiative Oberschule« (IOS) fordert Kooperationspro-
jekte zwischen Oberschulen und auRerschulischen Partnern, die
dazu dienen, die Ausbildungsfahigkeit der Jungen und Madchen
an Oberschulen zu verbessern, ihre Sozialkompetenzen zu starken
und eine bessere Berufsorientierung zu garantieren. Gleichzeitig
solldie Kompetenz der Lehrerinnen und Lehrer als wichtige Beglei-
ter der Schiilerinnen und Schiiler auf dem Weg der Ausbildungs-
platzsuche erweitert werden. Beim I0S-Regionalpartner Potsdam
liegt die Koordinierung des Programms in den Schulamtsbereichen
Brandenburg an der Havel und Perleberg. Der Regionalpartner in-
formiert zum Programm, bietet Beratung zur Angebotsentwick-
lung und -umsetzung, nimmt die fachliche und finanzielle Ange-
botspriifung sowie -bewertung vor und ist fiir Qualitdtssicherung
und Controlling im Programm zustadndig. Die Initiative Oberschule
wird aus Mitteln des Europdischen Sozialfonds und des Ministeri-
ums fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg finan-
ziert. Fur Projekte der vertieften Berufsorientierung werden zu-
sdtzlich Mittel der Bundesagentur fiir Arbeit eingesetzt.

Generationen in Bewegung

Begegnungen zwischen Jung und Alt und der Dialog beider
Generationen stehen im Zentrum dieses Arbeitsbereiches, z.B.
bei gemeinsamen Kommunikations-, Bewegungs- und Unterhal-
tungsspielen, in Generationen-Kochschulen oder intergenerati-

ven Gesprachskreisen. Die Angebote werden von Jugendlichen fiir
Seniorinnen und Senioren in Pflegeeinrichtungen entwickelt. Ihr
Engagement fiir dltere Menschen wird im Schulalltag verankert
und von Schule und Senioreneinrichtung kooperativ begleitet.
Dabei bietet der Ansatz des Service Learning gute Ankniipfungs-
punkte: Die Jugendlichen trainieren soziale und demokratische
Kompetenzen.

»Generationen in Bewegung« wird im Rahmen des senioren-
politischen Malknahmenpakets der Landesregierung »Aktives Al-
tern in Brandenburg« umgesetzt und vom Ministerium fiir Arbeit,
Soziales, Frauen und Familie des Landes Brandenburg gefordert.
Die Deutsche Kinder- und Jugendstiftung unterstiitzt das Projekt
mit Mitteln der Heinz-Nixdorf-Stiftung im Programm »Wege fin-
den — gestarkt erwachsen werden«.

Weitere Informationen zu den Arbeitsbereichen und deren
Leistungen sowie zahlreiche Publikationen und Arbeitshilfen fin-
den Sie auf der Website www.kobranet.de

Forderer und Unterstiitzer des Projektverbundes
kobra.net
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Ausgewdhlte Publikationen des Projektverbundes kobra.net

Landeskooperationsstelle Schule - Jugendhilfe

Partnerschaften  bilden:  Aus-
gewdhlte Kooperationen zwischen
Schulen und Partnernim Land Bran-
denburg

Die Broschiire enthilt 70 ausgewahl-

te Kooperationen zwischen Schulen
und Partnern im Land Brandenburg.
Im Vordergrund der Projektdarstellungen steht jeweils die inhalt-
liche Beschreibung, dariiber hinaus bieten sie aber auch Einblick in
die jeweiligen Rahmenbedingungen zur Durchfiihrung der Projek-
te sowie die erzielten Erfolge. Weiterhin bietet die Broschiire ei-
nen Uberblick iiber landesweit agierende Institutionen, die Schu-
len und deren Partner bei Kooperationsvorhaben unterstiitzen.

»Bildung lokal gestalten. Rahmenbedin-
gungen und Ansitze fiir die Gestaltung lo-
kaler Bildungslandschaften in Branden-
burg«

Mit dem Aufbau lokaler Bildungslandschaf-
ten sind neben hohen Erwartungen an die
positiven Effekte zahlreiche Fragen und Un-
sicherheiten verbunden: Wie kann die ver-
bindliche Zusammenarbeit aller Bildungs-
akteure auf der lokalen Ebene hergestellt
werden? Welche Aufgaben kommen dabei der kommunalen Politik
und Verwaltung zu? Die Publikation wendet sich diesen und wei-
teren Fragen zu, bietet Orientierung, zeigt Handlungsansatze auf,
stellt Aktivititen aus drei Kommunen im Land Brandenburg dar
und benennt prigende Aspekte mit grundsatzlicher Bedeutung
fiir die Gestaltung lokaler Bildungslandschaften in Brandenburg.

Dokumentation Fachgesprich »Bildung
lokal gestalten. Eindriicke, Positionen und
Ergebnisse«

Was motiviert kommunale Vertreterinnen
und Vertreter sich in Sachen Bildung im-
mer starker zu engagieren? Wie verkniipft
sich das kommunale Engagement in Sa-
chen Bildung mit den zum Teil drangenden
Herausforderungen vor Ort, wie z.B. demo-
graphischer Wandel, Fachkraftemangel,
SchulschlieBungen, etc. Die Dokumentation gibt Erfahrungen und
Positionen von kommunalen Entscheidungstragern ebenso wieder
wie die von Vertretern des Brandenburger Stadte- und Gemeinde-
bundes und des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport des
Landes Brandenburg

Soziales Lernen im Kontext Schule - In-
strumente fiir die Planung und dialogische
Reflexion sozialer Lernprozesse

Schulen stellen sich zunehmend der He-
rausforderung, soziales Lernen in schu-
lische Lehr- und Lernzusammenhinge zu
integrieren. Das kann nur erfolgreich gelin-
gen, wenn in der Schule einerseits zielgrup-
penaddquate Lern- und Handlungsraume
dafiir entwickelt und andererseits syste-
matisch Kompetenzstiande erfasst und reflektiert werden. Das
beginnt mit der Analyse der Ausgangslage und der Handlungs-
bedarfe (Was soll wie gefordert werden?) und der daraus zu be-
griindenden MaRnahmen, schlieRt die Zielstellung (konkret be-
nannte Kompetenzen) ein und reicht bis zum Einsatz geeigneter
Instrumente zur Wirksamkeitsiiberpriifung. Diese Aspekte greift
die Broschiire auf und stellt dariiber hinaus eine exemplarische In-
strumentensammlung fiir drei grundlegende soziale Lernangebo-
te zur Verfiigung: Klassenrat, Teamtraining und Konflikttraining.

Bildungsangebote fiir Schulverweigerer er-
folgreich gestalten. Datenbasierte Erkennt-
nisse und Erfahrungen der LS]J

Seit dem Schuljahr 2003/04 wird das Lan-
desprogramm »Integrierte Projekte von Ju-

gendhilfe und Schule zur Vermeidung von
Schulabbriichen bei schulverweigernden Ju-
gendlichen« in Brandenburg umgesetzt. Die
Landeskooperationsstelle Schule-Jugendhil-
fe hat das Programm beratend und qualifizie-
rend begleitet und die Projektdaten kontinuierlich ausgewertet. Die
dabei gesammelten Erkenntnisse und Erfahrungen iiber Erfolgsfak-
toren der Arbeit in den Schulverweigerer-Projekten sind Gegenstand
der Handreichung, die dariiber hinaus Perspektiven in der Auseinan-
dersetzung mit dem Thema aufzeigt.

Serviceagentur Ganztag

Qualitdt an Schulen mit Ganztagsangebo-
tenin Brandenburg

Angelehnt an den »Orientierungsrah-
%Z men Schulqualitdt in Brandenburg« wird
in der Broschiire eine Konkretisierung und
Ergdnzung um ganztagsspezifische Quali-
tdtsmerkmale vorgenommen. Die inhalt-
liche Beschreibung jedes einzelnen Qua-
litatsmerkmals wird erganzt durch einen
Blick in die Praxis, Entwicklungsstrategien
zur Umsetzung und eine Checkliste. Die Broschiire bietet Schulen
und ihren Kooperationspartnern eine Orientierung fiir die fiir die
tagliche Arbeit als auch fiir die systematische Qualitatsentwick-

lung und interne Evaluation ganztédgiger Angebote.




Forum »GanzGut«

Die Ganztagszeitschrift erscheint seit 2007 in unregelmafi-
gen Abstdnden und widmet sich in jeder Ausgabe einem Schwer-
punktthema. Dabei werden die theoretischen Zugidnge und Hin-
tergrundinformationen zum Thema ebenso aufgegriffen wie die
Darstellung gelungener Praxis. Alle Ausgaben stehen als downlo-
ad zur Verfiigung, aktuelle Ausgaben kdnnen iiber die Service-
agentur Ganztag bezogen werden.

Forum GanzGut 1:

Schiilerclubs und Schiilerfirmen an Ganz-
tagsschulen

Welche Lern-Potentiale beinhalten Schii-
< lerclubs und Schiilerfirmen und wie kdnnen
diese gezielt in die Ganztagsschule einge-
bracht werden? Fragen wie diese werden in
verschiedenen Beitrdgen aufgegriffen und
durch gelungene Praxisbeispiele unterlegt.

GanzGut

Forum GanzGut 2:

Individuelle Forderung

Neben Erfahrungsberichten von Schu-
len wird das Schwerpunktthema auf theo-
retisch-wissenschaftlicher Ebene in ver-
schiedenen Beitrdgen aufgegriffen. Der
Bericht zum Stationenlernen spannt die
1 _ | Briicke zwischen Theorie und Praxis.

GanzGut

Forum GanzGut 3:

Soziales Lernen

Neben grundlegenden Ausfiihrungen zum
- by Schwerpunktthema finden sich Beitrage
zu gelungenen Praxisbeispielen und Pro-
grammen zum Sozialen Lernen in der Aus-
gabe. Desweiteren wird das Brandenburger
Schulgesetz hinsichtlich der Regelungen zur
Kooperation zwischen Schulen und Part-
nern ndher betrachtet.

Forum GanzGut 4:

Bildung kommunal mitgestalten

Neben programmatischen Beitrdgen zu
Fragestellungen wie »Was steckt hinter
dem Begriff >lokale Bildungslandschaft«
oder >Was bedeutet kommunale Bildungs-
planung aus Sicht von Kinder und Jugend-
lichen?« werden im Forum viele Praxis-
beispiele vorgestellt, die verschiedene
Elemente einer lokalen Bildungslandschaft
darstellen.

Forum GanzGut 5:

Partizipation

Die Beteiligung von Schiilerinnen und Schii-
lern, Eltern und auRerschulischen Partnern,
die an einem Ganztagsstandort lernen und
leben wird in Beitrdgen aus Theorie und
Brandenburger Praxis aus dem Blickwinkel
verschiedener Akteure beleuchtet.

Forum GanzGut 6: Lernrdume gestalten
Schulleitungen, Steuergruppenmitglieder
und Lehrkrifte berichten dariiber, mit welchen Vorstellungen und
Wiinschen sie an die Planung der pddagogischen Arbeit und der
baulichen Maknahmen heran gegangen sind, was umgesetzt wur-
de und wie sich ihre Arbeit nun in den Schulen verdndert hat. Da-
riiber hinaus bietet die Broschiire Uberblickstexte zu Architektur
und Raumgestaltung von Ganztagsschulen.

EE&”ZGU[ Forum GanzGut 7:
Professionalisierung fiir den Ganztag

H Aufgrund der vielfiltigen Herausforderun-
b : i gen in der padagogischen Praxis, insbeson-
-o = dere bei der Gestaltung des ganztigigen

Lernens in Kooperation mit Partnern, ge-
hort Weiterbildung zum Kern des Berufs-
bildes von Piadagoginnen und Padagogen.
Professionalisierung wird dabei als lebens-
langer Qualifizierungsprozess und als Wei-
terentwicklung der eigenen Handlungskompetenz verstanden.
Neben einer wissenschaftlichen Sicht auf das Thema werden Ein-
blicke in erprobte Konzepte der Weiterbildung aus Sicht sowohl
der Unterstiitzer als auch der Pidagogen selbst geboten.

EGan ZEUt Forum GanzGut 8:

Der kleine Unterschied und seine grofRen

.-’n."_1 Chancen im Ganztag
F [ ] :" In derBroschiire werden sowohl die Begriff-
!. :li ! lichkeiten und einige Grundkonzepte der
i"- Gender-Debatte aufgegriffen, aber vor al-

N — lem kommt die Praxis zu Wort. In den Bei-
——— tragen werden die Chancen deutlich, die
sich mit ganztdgigen Angeboten und mit
der Einbeziehung von auRerschulischen

Partnern eroffnen.
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Servicestelle Schiilerfirmen

Das Gelbe in Griin! — Branchenbuch der
Schiilerfirmen in Brandenburg

In Schiilerfirmen entwickeln Kinder und Ju-
gendliche mit Begeisterung eigene Ideen,
ibernehmen Verantwortung, arbeiten im
Team und erfahren dabei vieles iliber eige-
ne Starken und Potentiale. Dariiber hinaus
sind Schiilerfirmen Projekte der Berufsori-
entierung, die den erfolgreichen Ubergang
in die Arbeitswelt unterstiitzen. Das Schii-

lerfirmenbranchenbuch »Das Gelbe in Griin« gibt einen Uberblick
tiber die Schiilerfirmen im Land Brandenburg. Bezug iiber die Ser-
vicestelle Schiilerfirmen und in der Online-Version unter
www.kobranet.de/kobranet /index.php?uid=1129.

I0S-Regionalpartner

t
!
|
!
|

Qualitdtsentwicklung von I0S-Schulprojek-
ten

Kern dieser Arbeitshilfe bildet die tabella-
rische Ubersicht von zentralen Qualitits-
aspekten fiir IOS-Schulprojekte. Erganzend
zur Ubersicht der Qualititsaspekte enthilt
die Publikation Beitrage zu den inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen innerhalb der Ini-
tiative Oberschule: »Berufliche Orientie-
rung«, »Praxislernen« und »Stdrkung so-
zialer Schliisselkompetenzen«.

Zeitschrift grandIOS — Oberschulen gestal-
ten Zukunft. Wie arbeiten wir heute an der
Bildung von morgen?

Die Zeitschrift widmet sich dem Quer-
schnittsthema Nachhaltigkeit in IOS-Pro-
jekten und mochte dazu beitragen diesen
leider allzu oft als Schlagwort genutzten
Begriff in die alltdgliche Schul- und Projekt-
praxis zu iibersetzen. Neben einigen theo-
retischen Ausfiihrungen kommen in der
Publikation vor allem Vertreterinnen und
Vertreter von Oberschulen und Kooperati-
onspartnern zu Wort.
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